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Introduccion

La educacion formal constituye identidades sociales que influyen en la forma en que
los/as sujetos/as viven en sociedad, sus actitudes y formas de interaccion. La misma
adquiere un enorme poder estructurante, ya que contribuye a legitimar, y al mismo
tiempo, deslegitimar a las posiciones sociales. Asimismo, esto se vincula
directamente con el objeto central de la sociologia de la educacion: explicar las
desigualdades y los mecanismos por los que éstas se construyen, se mantienen, se

legitiman, se reproducen o se modifican.

Un analisis sociolégico del fendmeno de la educacion formal permite visibilizar de qué
manera ésta reproduce las condiciones de dominacion, e induce a los sectores
populares a la sumision, adaptacion, resignacion, o bien, en ciertas circunstancias
podria incitar a la organizacién, movilizacién y/o a la construccion de procesos

emancipatorios.

Sin pretender un abordaje exhaustivo, la presente tesina busca poner el foco en las
teorias estructural funcionalistas y marxistas, mas concretamente, en la lectura que
algunos autores hicieron en torno al papel de la educacion formal en las formaciones
sociales y el vinculo de la misma con las desigualdades sociales. El objetivo ultimo es
elaborar un analisis comparado de estas dos perspectivas tedricas que coexisten,

conflictivamente, en el campo de la sociologia.

Si bien, sus paradigmas demuestran una importante distancia, ambos coinciden en la

relevancia de la educacion formal en la sociedad.



Frente a una sociedad sujeta a aceleradas transformaciones econdmicas, politicas y
sociales, consideramos que la educacién y particularmente la educacién formal ocupa
un protagonismo cada vez mayor en dichos procesos de cambio. Por ello, se vuelve
relevante puntualizar en dichos estudios teéricos que la toman como objeto, ya que
nos invitan a la construccién de multiples interrogantes y a la busqueda de respuestas
que posibiliten, o al menos nos aproximen a un entendimiento general de cual ha

sido, es y sera el papel de la educacion formal en las sociedades capitalistas.

La insercion temprana y obligatoria de los/as sujetos/as en las instituciones educativas
y la posterior continuidad/discontinuidad durante largos afnos de sus vidas en las
mismas invita a que surjan preguntas tales como: ;qué es la escuela'?, ;por qué y
para qué la educaciéon formal?, ;cémo y con qué la educacién formal logra alcanzar
sus objetivos?, jLa educacion formal contribuye a la reduccién o eliminacién de la

pobreza? ;Qué vinculo existe entre educacion formal y desigualdades sociales?

Analizar las caracteristicas que ha asumido la escuela a lo largo de la historia permite
reflexionar sobre su impacto y, en el mejor de los casos, abrir caminos para

transformar el sistema educativo.

A su vez, la educacién formal se vincula con otras instituciones sociales
fundamentales, como la familia y el trabajo. Desde una mirada socioldgica, su analisis
permite interpretar los mecanismos y dispositivos presentes en las instituciones

educativas, revelando sus efectos sobre los procesos histéricos.

Nos proponemos analizar los conceptos tedricos de autores provenientes de la
sociologia marxista y estructural-funcionalista sobre la educacion formal. La eleccion
de estos enfoques responde a su marcado antagonismo tedrico-metodolégico, reflejo
de una polémica intelectual que expone intereses diversos, inseparables de la realidad

historica en la que se insertan.

Estas perspectivas en conflicto no solo debaten ideas, sino que confrontan
cosmovisiones que, entre otros aspectos, legitiman la primacia de ciertos modos de

produccién y reproduccién social.

' Cuando hablamos de escuela hacemos referencia a la denominada educacion formal, es
decir, a aquellos establecimientos educativos, tales como: escuelas, colegios, institutos,
universidades y otros centros de ensefianza, que cuentan con la legitimidad estatal de brindar
un proceso de formacion y aprendizaje. Este proceso de aprendizaje se desarrolla de manera
metddica, planificada y permite el acceso a una gran variedad de titulos o certificados, que son
reconocidos por el Estado de una nacion.



La tesina se centra en los siguientes pensadores: Antonio Gramsci, Louis Althusser,
Christian Baudelot, Roger Establet y Henry Giroux, representando la perspectiva
marxista, por un lado, y autores del estructural funcionalismo, entre ellos, Talcott

Parsons, Theodore Schultz, Gary Becker, por otro.

De igual forma, nos parecié relevante complementar el analisis de los mismos con
aportes de tedricos y tedricas provenientes de distintas disciplinas y paises. Entre
ellos/as se encuentran Silvia Federicci, Michael Foucault, EmilioTenti Fanfani, entre

otros/as.

En este trabajo, partimos de los siguientes supuestos tedricos que estructuran nuestro

enfoque y permiten interpretar la educacion como fenémeno social:

Las teorias estructural-funcionalista y marxista presentan profundas diferencias en
términos tedricos, politicos e ideoldgicos. Mientras el estructural-funcionalismo tiende a
naturalizar el papel de la educacion formal dentro del orden social, las teorias
marxistas lo cuestionan, desmantelando sus postulados y representaciones

fundamentales.

Desde esta perspectiva, el marxismo no solo pone en debate los principios del
funcionalismo en torno a la educacion, sino que también visibiliza los intereses de
clase implicitos en sus formulaciones tedricas, intereses que, en ultima instancia,

contribuyen a legitimar y perpetuar las desigualdades sociales.

Para cumplir con los objetivos planteados, el disefio propuesto en esta tesina es el

siguiente:

En el capitulo 1 desarrollaremos las propuestas correspondientes a la sociologia
funcionalista: Parsons, Schultz y Becker. Nuestra intencién es cumplir con el objetivo
de describir las teorias producidas por la perspectiva estructural-funcionalista sobre la
educacién formal y su relacion con la desigualdad social. Alli analizaremos los
conceptos distintivos de cada autor reconociendo los aportes que realizan al analisis

sociolégico de la educacion.

En el capitulo 2 se presentan las teorias de cufio marxista: Gramsci, Althusser,
Baudelot y Establet y Giroux. Se busca identificar los aportes de las teorias marxistas

que han tomado a la educacién como objeto de estudio.



Con la intencion de contextualizar histéricamente la obra de los autores, previo a
profundizar en sus conceptos, haremos una breve mencion de algunos datos vy
acontecimientos biograficos que consideramos importantes de la trayectoria vital y

profesional de los mismos.

Por otra parte, al finalizar la presentacion de la perspectiva tedrica de cada autor, se
incluira una seccién denominada "Notas de Sintesis". En estas notas, no solo
recapitularémos las ideas y conceptos centrales de cada autor, sino que también

incluiremos una reflexidon que considerara las contribuciones de otros/as autores/as.

En el capitulo 3, responderemos a nuestro segundo objetivo, que consiste en
identificar y sistematizar las diferencias y similitudes entre la problematica de la
sociologia funcionalista y la problematica marxista a la hora de analizar la educacién

formal.

Para ello, elaboraremos un cuadro sintesis que se detendra en ciertos puntos que
consideramos relevantes para abordar dichas diferencias y similitudes. Los puntos a

desarrollar estaran divididos en dos cuadros.

Por un lado, nos explayaremos en lo que denominaremos: Abordaje comparado de los
autores sobre la educacién formal: identificacion de los elementos comunes y
diferentes. Alli profundizaremos autor por autor sus definiciones sobre la educacion
formal, sus concepciones respecto a la cuestion de las desigualdades sociales, el rol

docente y el rol del Estado en la educacion.

Por otro lado, realizaremos un segundo cuadro sintesis que llamaremos: Abordaje
comparado de las perspectivas tedricas: identificacién de los elementos comunes y
diferentes sobre algunas categorias conceptuales. Alli nos enfocaremos en
consideraciones generales de las perspectivas en estudio. Mas especificamente, en
cuestiones relacionadas con la neutralidad en la educacion, la relacion individuo/sujeto

y la relacion consenso/conflicto.

En definitiva, el presente trabajo busca aportar a futuras investigaciones,
enriqueciendo el debate académico dentro de la sociologia de la educacién, la

sociologia y las ciencias sociales. Su propésito es contribuir a la tarea de



desenmascarar aquello que se nos presenta como obvio y develar las funciones
latentes no solo de la educacién, sino también de otras instituciones que sustentan el

orden capitalista.
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Obijetivos

Objetivo general: Comparar los planteamientos tedéricos socioldgicos del

estructural-funcionalismo y de las teorias marxistas en torno a la educacion formal.
Objetivos especificos:

Describir las perspectivas de las teorias del estructural-funcionalismo y de las teorias
marxistas en relacion a la cuestion de la desigualdad y su vinculacién con la

educacién formal.
Identificar y sistematizar las diferencias y similitudes entre la problematica de la

sociologia funcionalista y la problematica marxista a la hora de analizar la educacién

formal.
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Fundamentacion metodologica

La presente investigacién es de naturaleza exploratoria-descriptiva. Para alcanzar los
objetivos que guian la misma optamos por un disefio metodolégico “flexible”, basado
fundamentalmente en la técnica documental. Dicha estrategia implica la busqueda,
recopilacién y analisis documental de una extensa revision bibliografica y un arduo
trabajo hermenéutico sobre fuentes secundarias escritas, es decir, textos, ensayos,
libros de los autores respecto a sus principales categorias conceptuales sobre la

educacion formal.

A su vez, la tesina encuadra una modalidad de abordaje comparativo. Ello permite
aproximarnos a la categoria de educaciéon formal y su relacion con la desigualdad a
partir del dialogo intelectual, en el que pretendemos exhibir y poner en debate los
puntos de contacto, las discontinuidades y desacuerdos entre ambas propuestas

tedricas.

En el andlisis de los textos es pertinente reconocer las controversias, posturas
politicas ideoldgicas, supuestos implicitos o explicitos que atraviesan a todo discurso

histoérico teorico.

En definitiva, el objetivo es analizar y sistematizar las diferencias y similitudes entre la
problematica de la sociologia estructural-funcionalista y la problematica marxista
respecto a sus construcciones teoricas sobre el fendmeno de la educacion formal, a
partir de un diseno flexible que permitié llevar a cabo posibles reestructuraciones,
redefiniciones y ajustes del trabajo de acuerdo a lo que amerité el desarrollo del

proceso investigativo.
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Fundamentacion Teorica

La presente tesina se centra en los planteamientos de las teorias
estructural-funcionalista y marxista sobre la educaciéon formal. Si bien ambas
corrientes han tenido una influencia significativa en la practica teodrica de
numerosos/as pensadores/as contemporaneos/as que analizan la educacion formal,

no constituyen las Unicas perspectivas sociolégicas sobre el fenbmeno educativo.

Las teorias marxistas y funcionalistas se encuentran continuamente en conflicto en el
campo de la sociologia y mas especificamente en la sociologia de la educacion. En
este sentido, se vuelve fundamental tomar posicién en ese conflicto, debido a que no

existen espacios neutros en el terreno teoérico.

La desigualdad es un concepto central en el analisis de la educacion formal. En el
contexto del modo de produccion capitalista, esta desigualdad no es un efecto
colateral, sino una condicién estructural necesaria para su funcionamiento, basada en

la division de clases y la explotacion de una sobre otra?.

El capitalismo, especialmente en su fase neoliberal, ha trascendido su caracter
meramente econdmico para convertirse en un sistema que regula los cuerpos y orienta

los deseos de los/as sujetos/as.

El analisis de la desigualdad no debe centrarse en la busqueda de responsables, sino

en la visibilizacién de los factores politicos, ideoldgicos y econdmicos que intervienen

2 No estamos diciendo con esto que el modo de produccién capitalista sea el unico
caracterizado por la desigualdad, la division en clases y la explotacion. Por el contrario, no esta
de mas aclarar que estos elementos son propios de todos los modos de produccion cuyas
relaciones de produccion son relaciones de explotacion y no de colaboracion reciproca (modo
de produccion esclavista, modo de produccién asiatico, modo de produccién servil). En todos
ellos hay extorsion de plustrabajo de una clase por otra, pero las formas y mecanismos de esa
explotacién son diferentes.
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en su produccion y reproduccion. Estas desigualdades se manifiestan de mudltiples

formas en la sociedad.

El estructural funcionalismo es una corriente que encuentra gran influencia del
sociblogo francés Emile Durkheim y, en consecuencia, de la corriente positivista del
siglo XIX.

Durkheim es considerado el fundador de la sociologia de la educacioén. En su andlisis,
examina la funcidén de la educacion dentro de la sociedad, la reconoce como una
realidad objetiva y externa, instituida o institucionalizada, y la construye como un

hecho social.

El enfoque estructural-funcionalista parte de la concepcion de la sociedad como un
sistema. Como todo sistema, la sociedad solo puede entenderse a partir de las
interrelaciones entre sus partes, cada una de las cuales contribuye al mantenimiento

del equilibrio y la cohesion social.

Uno de los supuestos centrales del funcionalismo es la existencia de un consenso
general sobre las normas y valores que regulan la convivencia social. Este consenso

es clave para transformar la sociedad en un sistema cohesionado y estable.

Los tedricos funcionalistas sostienen que la educacion cumple una funcidn esencial en
la estructura social. Sus principales roles -transmision cultural, formacion para el
desempefio de roles, seleccidén social, integracion e innovacion- son fundamentales

para la preservacion del orden existente.

Gran parte de los investigadores funcionalistas vinculan educacioén y movilidad social
bajo el supuesto de que la sociedad esta estratificada. En este marco, el acceso a la

educacién es considerado un factor estratégico en la modificacién del estatus social.

Por otro lado, estas teorias burguesas priorizan la categoria de individuo para explicar
la accion y el hecho social. Sin embargo, lo conciben de manera natural y ahistérica,
sin reconocerlo como producto de multiples determinaciones. A diferencia de esto, las
teorias marxistas sostienen que los agentes sociales actian siempre condicionados
por relaciones de clase antagdnicas que estructuran su existencia. En consecuencia,
rechazan la idea de que las formaciones sociales y su historia puedan explicarse

partiendo del individuo como unidad central de analisis.

14



Uno de los conceptos centrales en el analisis del enfoque estructural-funcionalista
sobre la educacién es el mérito, entendido como el resultado del esfuerzo y la
voluntad individual. Sin embargo, el mérito no solo opera a nivel personal, sino

también social, al contribuir al mantenimiento del sistema.

“El principio meritocratico liberal de la justicia distributiva -las posiciones
sociales son el resultado de la capacidad y esfuerzo individual- encuentra en la
educacién la instituciéon perfecta para identificar, seleccionar y jerarquizar
adecuadamente los talentos disponibles, que accederan a puestos de trabajo

cualificados y necesarios para el progreso y el bienestar social” (Bonal, 1998, p. 32).

Asi, en la sociedad meritocratica capitalista, la escuela adquiere un papel

fundamental como mecanismo de legitimacion y distribucion del estatus.

Con respecto a la perspectiva sociolégica del estructural-funcionalismo pretendemos
puntualizar principalmente en los aportes de Talcott Parsons respecto a la educacién

formal, fundamentalmente es su concepto de mérito.

Talcott Parsons, principal exponente de la sociologia de Estados Unidos de mediados
del siglo XX, analiza a la sociedad desde una perspectiva estrictamente funcionalista.
Su aporte a la sociologia de la educacion radica en un hecho de tipo burocratico, ya
que institucionalizé la sociologia de la educacibn como rama especial de la

sociologia.

Segun Parsons (1990), la escuela cumple una doble funcién: por un lado, transmite los
valores fundamentales que sostienen la estructura social, contribuyendo a la
homogeneizacién de sus miembros; por otro, diferencia, selecciona y jerarquiza a

los/as estudiantes segun su rendimiento escolar.

Los logros académicos son considerados resultado del mérito individual, el cual, a su
vez, se deriva de la distribucion desigual de las capacidades. Por tanto, la escuela

debe identificar y distinguir eficazmente estas diferencias.

Asimismo, analizaremos los aportes del funcionalismo tecnoecondémico, enfocado en
el papel de la educacioén en el desarrollo econémico. Este enfoque incluye la teoria del

capital humano desarrollada por Theodore Schultz (1983) y Gary Becker (1983).
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Los economistas estadounidenses Theodore Schultz y Gary Becker defienden el papel
de la educacion como una inversién en el futuro. Su supuesto central sostiene que la
educacion y la formacién incrementan la productividad individual en el ambito laboral,
elevan los ingresos salariales futuros y, en consecuencia, favorecen el progreso y

desarrollo de los paises.

Por otro lado, en el analisis de las teorias marxistas nos enfocaremos en tres teorias

clave:

e Teoria de la hegemonia, desarrollada por Antonio Gramsci.

e Teorias de la reproduccion social, formuladas por Louis Althusser (Aparatos
Ideoldgicos de Estado) y por Baudelot y Establet (teoria de las dos redes de
escolarizacion).

e Teorias de la resistencia, con especial énfasis en el pensamiento de Henry

Giroux.

Antonio Gramsci (1968) realiza un analisis fundamental sobre la formacion de los
intelectuales y su vinculo con la praxis politica. Su teoria de los intelectuales organicos
y su papel social, asi como el compromiso politico y moral que estos conllevan,
enriquecen significativamente la reflexion sobre la institucion escolar, especialmente

en su relacion con la educacion y la politica.

Asimismo, su concepto de hegemonia es clave, ya que constituye un eje central para
El filosofo francés Louis Althusser (1984) subraya el papel de la superestructura
juridico-politica e ideoldgica como mecanismo de dominacién del Estado capitalista.
Segun su planteamiento, la reproduccién de las condiciones de produccion no solo

requiere fuerza de trabajo, sino también sujetos/as sometidos/as ideolégicamente.

Para explicar las formas de ejercicio del poder estatal, Althusser distingue entre
aparatos represivos e ideolégicos. No basta con garantizar la reproduccion de las
condiciones materiales para sostener el sistema capitalista; es necesario que los
agentes sociales asuman docilmente los roles que les son asignados, y aqui es donde

interviene la escuela.

La institucion escolar desempefia un papel clave en la reproduccion de la fuerza de
trabajo, la cual, segun el desarrollo de las fuerzas productivas en un momento dado,
debe ser calificada de acuerdo con las exigencias de la divisiéon social y técnica del

trabajo en distintos sectores.
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En esta tesina analizaremos su concepto de Aparatos Ideologicos de Estado,

centrandonos en su interpretacion del Aparato ldeolégico Escolar.

Los socidlogos franceses Christian Baudelot y Roger Establet (1987), discipulos de
Althusser, desarrollaron la teoria de las dos redes de escolarizacion. Esta propone una
division del sistema educativo en dos niveles: una red primaria/profesional y una red
secundaria/superior, estructuradas segun la division de la sociedad en dos clases
fundamentales: burguesia y proletariado. En este trabajo, nos enfocaremos en su

analisis sobre dicha teoria y sus implicaciones en la reproduccion social.

Por otro lado, bajo la influencia del pensamiento de Gramsci, surge una tercera linea
de investigacion en la sociologia de la educacion marxista: la teoria de la resistencia.
Entre sus principales exponentes se encuentra Henry Giroux (1990), reconocido como
una figura clave en la pedagogia critica en Estados Unidos. Consideramos
fundamental su enfoque sobre el papel intelectual y practico de los/as docentes en los

procesos de transformacion social.

El objetivo es analizar la educacién formal desde estas perspectivas sociolégicas,
comprendiéndola como el producto de multiples practicas sociales, histéricamente

determinadas por la lucha de clases dentro de formaciones sociales especificas.

Este analisis parte de una concepcién del conocimiento como un proceso de
transformacion de las representaciones ideoldgicas (Mario Franco, 2002). Se busca,
asi, establecer una ruptura con las ideologias burguesas, no solo en el plano teérico,

sino también en el politico.
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Capitulo 1: Perspectiva estructural

funcionalista

En el presente capitulo desarrollaremos las propuestas correspondientes a la
sociologia funcionalista: Parsons, Schultz y Becker. Nuestra intencion es cumplir con el
objetivo de describir las teorias producidas por la perspectiva estructural-funcionalistas
sobre la educacioén formal y su relacion con la desigualdad social. Alli analizaremos los
conceptos distintivos de cada autor reconociendo los aportes que realizan al analisis

sociolégico de la educacion.

1.1 Talcott Parsons

1.1.1 Aproximaciones biograficas

Talcott Parsons nacio el 13 de diciembre de 1902 en Colorado Springs, Estados
Unidos. Fue considerado uno de los sociologos estadounidense mas influyentes del
siglo XX. Reconocido mundialmente por su teoria de la accion social y sus aportes a la

teoria de la estructura social.

Parsons es considerado el sociologo norteamericano de origen inglés que di6 origen a
la Sociologia estructural funcionalista, en la cual retoma aspectos de Weber, Durkheim,

entre otros autores.
Tanto Talcott como su padre, Edward Smith Parsons, quien era cercano a la teologia,

se identificaban con el evangelio social y se oponian al socialismo, el cual

consideraban como una falsa verdad.
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Parsons se vio atraido desde joven por la medicina, y por ello comenzé sus estudios
en Biologia en la Universidad de Amherst. Asimismo, mostr6 en sus inicios

académicos un gran interés por la filosofia, la sociologia y la economia.

En 1927 recibié su doctorado en Sociologia y Economia en la Universidad de
Heidelberg. En su paso por dicha universidad tuvo contactos con autores tales como

Alfred Weber (hermano de Max Weber) y el socidlogo Karl Mannheim, entre otros.

Parsons en esos afos logré tener un acercamiento a la obra de Max Weber, incluso se
contacté con Marianne Weber, esposa de Weber, con el objetivo de traducir las obras
de Max al inglés. El clasico autor considerado padre de la sociologia, marco el
pensamiento de Parsons, fundamentalmente en lo que refiere a los analisis

relacionados a la religidon y la cuestién cultural.

En 1927, Parsons ingresé a la Universidad de Harvard como instructor en el
Departamento de Economia. Posteriormente en 1930, cuando se creé el
Departamento de Sociologia, Talcott formé parte de la misma teniendo como
estudiantes a intelectuales reconocidos de la sociologia, entre ellos: Merton, Kingsley
Davis, Wilbert Moore.

Asimismo, el pensamiento de Parsons se vié influenciado no soélo por Weber sino
también por Emile Durkheim. Dicho autor influyé en su definicion de sociedad, la cual

difiere radicalmente de la concepcion de Karl Marx.

En 1959, Talcott Parsons analizé la educacion formal de mediados del siglo XX,
principalmente, se enfoca en el aula de la escuela primaria y secundaria
norteamericana, entendida como sistema social que tiene la funcién primaria de
agente socializador y de establecer roles dentro de la sociedad. El aula, es entendida

como un espacio donde se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje formal.

La escuela, segun su perspectiva permite la socializaciéon y la adquisicion de
conocimientos y habilidades fundamentales para que los alumnos/as puedan asumir
sus respectivos roles en el mercado laboral y puedan desempenar correctamente sus

obligaciones en la edad adulta.

El sociélogo estadounidense fue profesor en la Universidad de Harvard durante la
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mayor parte de su carrera y presidente de la Asociacion Estadounidense de Sociologia
en 1949. Recibi6 numerosos premios y reconocimientos por su trabajo, incluyendo la

Medalla de Oro de la Asociacion Estadounidense de Sociologia en 1975.

En 1979 Parsons fallecid a los 77 afos de edad.

1.1.2 El sistema social

Consideramos fundamental iniciar el analisis de los aportes sociolégicos de Parsons
puntualizando en algunos conceptos basicos de su teoria de la accion y del sistema
social, ya que, los mismos seran indispensables a la hora de profundizar en sus

concepciones respecto a la educacién formal.

Al igual que Weber, la accién se define segun su motivacion, es decir, por el sentido
que el actor le otorga y que esta determinado por los fines e intenciones hacia los que
se orienta. Hace referencia a una eleccién libre de un actor entre valores y cursos de

accion alternativos.

Asimismo, el concepto de sistema social constituye un punto de partida esencial de su

pensamiento. Parsons define:

“Un sistema social -reducido a los términos mas simples- consiste, pues, en
una pluralidad de actores individuales que interactuan entre si en una situacion que
tienen, al menos, un aspecto fisico o de medio ambiente, actores motivados por una
tendencia a obtener un 6ptimo de gratificacion y cuyas relaciones con sus situaciones
-incluyendo a los demas actores- estan mediadas y definidas por un sistema de

simbolos culturalmente estructurados y compartidos” (Parsons, 1999, p. 7).

La sociedad constituye un tipo especial de sistema social. El sistema social es uno de
los subsistemas primarios del sistema humano de accién, siendo los otros el

organismo conductual, la personalidad del individuo y el sistema cultural.

En otras palabras, en el sistema de accién de Parsons se distinguen cuatro

subsistemas de accidon humana, analiticamente independientes, estos son: el organico
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conductual, el sistema de personalidad, el sistema social, el sistema cultural. Estos

constituyen el marco de la accién social.

En lo que respecta al sistema cultural, es entendido como aquel que engloba el
sistema social, y esto se debe a que éste ultimo esta compuesto por una cultura
compartida. Dicha cultura crea un sistema estructurado, estable y en equilibrio que

asimila los cambios.

El sistema cultural se incorpora en los sistemas de orientacion de los actores
concretos. Aporta lo que esta bien y lo que esta mal, las creencias e ideologias que
imperan en una sociedad. Aporta los rasgos culturales, de ahi viene lo desviado y lo
derecho, es decir, brinda el patrén de las normas socialmente compartidas y
socializadas. En consecuencia, cuando el individuo se desvia de esa normativa, es
anormal, desviado, en tanto se desvia de una pauta cultural compartida y

consensuada.

El sistema de la personalidad es definido como el sistema organizado de orientacion y
motivacién de la accién de un actor individual. Por ultimo, el organismo conductual

hace referencia al sistema bioldgico, es decir, al conocimiento del organismo.

Asimismo, a estos subsistemas le corresponden cuatro categorias funcionales. Se
trata de las cuatro funciones® o imperativos funcionales que todo sistema debe realizar

para sobrevivir:

e La adaptacion al entorno o ambiente fisico-organico, ya sea ajustandose o
transformando el mundo externo.

e La capacidad para alcanzar metas mediante la definicion de los objetivos del
sistema y la movilizacion de recursos para lograrlos.

e El mantenimiento de pautas culturales, normas y valores que motivan la accion.

e Laintegracién al sistema.

Aunque la idea de sistema social hace referencia a todo tipo de colectividades, un tipo
especifico de sistema social muy importante es la sociedad. La sociedad es el tipo de

sistema que se caracteriza por alcanzar el nivel mas elevado de autosuficiencia, lo

% Se entiende por funcién un complejo de actividades dirigidas hacia la satisfaccion de una o
varias necesidades del sistema.
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cual significa que dentro de su marco los miembros pueden satisfacer todas sus
necesidades individuales y colectivas. Este sistema se divide, a su vez, en cuatro

subsistemas:

e Sistema econémico
e Sistema politico
e Comunidad societaria

e Sistema cultural

La economia es el subsistema que cumple la funcién de la adaptacién de la sociedad

al entorno mediante el trabajo, la produccion y la distribucion.

La politica realiza la funcion del logro de metas mediante la persecucién de objetivos

societales y la movilizacion de los actores y recursos para ese fin.

El sistema fiduciario o cultural (las escuelas y familias) cumple la funcion de la latencia
al ocuparse de la transmision de la cultura (normas y valores) a los actores

permitiendo que la internalicen.

Por ultimo, la funcion de la integracion le corresponde a la denominada comunidad

societal.

Parsons aclara:

“El ndcleo de una sociedad, como sistema, es el orden normativo, organizado
dentro de un patrén, a través del que se organiza colectivamente la vida de una
poblacion. Como orden, contiene valores y normas diferenciadas y particularizadas,
asi como reglas, que requieren referencias culturales para resultar significativas y

legitimas” (Parsons, 1974, p. 24).

Un sistema social es un sistema diferenciado, esto es, un sistema donde los roles
estan diferenciados y los actores estan distribuidos de una determinada manera en
esos roles. Parsons le da gran importancia a los procesos de socializacion e
internalizacion, ya que aluden a los modos en que se transmiten las normas y los

valores de un sistema a sus actores.
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En los procesos de socializacidén las normas se internalizan en los actores, formando
parte asi de la conciencia de los mismos. En otras palabras, cada actor internaliza las
pautas culturales de una época por medio de la socializacion. EI mundo exterior se
inscribe en el mundo interior, y por ende, los actores persiguen intereses particulares
que son mas bien los intereses generales del sistema. Las pautas culturales, en este

sentido, se convierten en dispositivos normalizadores de las conductas.

Para Parsons, la interaccion social y la satisfaccion mutua entre los individuos
dependen del consenso, el cual se posibilita mediante la adopcién de valores y normas

comunes, integradas en los roles sociales.

1.1.3 El mantenimiento del sistema a través de los roles

Los roles constituyen a las relaciones sociales. El rol de un actor individual es su papel
no en el sistema societal total sino en los subsistemas de interaccion especificos como

pueden ser la familia conyugal o la interacciéon ocupacional en que ese actor trabaja.

A la presencia de roles se le agrega el concepto de expectativas de rol. Este refiere al
proceso en que uno/a espera que el/a otro/a se conduzca de cierta manera
relativamente especifica y reacciona de una u otra forma segun se cumplan o no sus
expectativas. Reacciona entonces con actitudes positivas si se cumplen, actitudes que
se manifiestan en recompensas, y actitudes negativas si no se cumplen dichas

expectativas.

Parsons considera que una sociedad debe satisfacer o recompensar adecuadamente
a sus miembros, por medio de patrones de accion, para aprovecharse de sus

realizaciones y funcionar como sistema.

Para el autor siempre hay una diferenciacion de funciones en cualquier sistema. La
realizacion de dichas funciones permite el mantenimiento de un sistema integrado. Los

distintos roles son quienes llevan a cabo ciertas funciones.

Asimismo, las capacidades necesarias para llevar a cabo las distintas funciones del
sistema y las recompensas, fundamentales para la motivacién de los actores, son
limitadas. Por ello, los procesos de asignaciéon de dichas funciones deben ser
regulados en base a un sistema de definiciones de roles y sanciones. Este sistema

hace referencia a la estratificacion social (Duek, Inda, 2014).
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En definitiva, la sociedad es un sistema social que requiere el consenso de sus
miembros respecto a los valores y normas culturales predominantes para garantizar su
autosuficiencia. La internalizacion de estos valores y pautas culturales se logra a
través de diversas instituciones de socializacién, entre ellas la escuela, cuya funcion

es fundamental en este proceso.

A través de un sistema de incentivos, premios materiales y reconocimiento ligado al
prestigio y la estimacion, la sociedad impulsa a los individuos mas talentosos y mejor

capacitados a ocupar los roles de mayor importancia.

Desde esta perspectiva, los distintos lugares que ocupan los miembros del sistema
social se distribuyen de manera racional, pues cada individuo se ubica donde ‘merece
estar’ -socioecondmicamente hablando- en funcion de sus esfuerzos, capacidades y

talentos individuales.

En este sentido, la desigualdad de posiciones dentro de la estructura social se
considera necesaria y funcional para el mantenimiento del sistema. Como
consecuencia, las desigualdades sociales son interpretadas como el reflejo de

diferencias naturales entre los individuos.

La estratificacion cumple no sélo la funcién de inducir a los miembros del sistema
social a que ocupen los distintos lugares y desempefien las respectivas tareas (roles y
estatus), sino que ademas asegura que tal distribucién se efectue de la mejor manera
posible, de la manera mas racional, que es aquella en la que la asignacion

corresponde al mérito.

1.1.4 La funcién de la educaciéon formal en el sistema social

Consideramos que la educacion formal debe ser analizada preguntandonos acerca de

la funcion que la misma cumple, segun Parsons, en el sistema social.

Segun Xavier Bonal (1998), el principal motivo que justifica que los soci6logos
positivistas identifiquen a la escuela como aquella institucion que mejor garantiza la
preservacion de los valores morales se relaciona principalmente con el contexto
histérico, de gran complejidad y desorden, que caracterizaba a la sociedad industrial

de fines del siglo XIX.
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El autor especifica que la educacion universal se institucionalizdé en la escuela y, se
instituyd como el mejor mecanismo para asegurar la adaptacion social de los
individuos, sustituyendo a la hegemonia de la Iglesia, que histéricamente habia

asumido esa funcion social.

Segun Bonal, el socidlogo francés Emile Durkheim fue el primero en abordar la
educacién como rama particular de la Sociologia. Durkheim subrayé la funcion de la
adaptacion y diferenciacién social de la educacion, como requisito fundamental para la

articulacion organica de las distintas funciones sociales.

1.1.5 La nueva funcidén social de la educacion

Bonal realiza un recorrido histérico con el fin de comprender el auge de los analisis

estructural funcionalistas en la segunda mitad del siglo XX.

En los afios cincuenta se produjo un proceso de expansion educativa que transformo
la funcién social del sistema educativo. Este fendmeno impacté tanto en la inversion
publica como en la privada, modificando la asignacién de recursos destinados a la
educacion. Dicha expansion no solo respondié a factores econdmicos, sino también a

intereses politicos e ideoldgicos.

En ese periodo, la educacion formal comenzé a ser concebida como un motor
fundamental del crecimiento econdmico, clave para el desarrollo de los paises. Se le
atribuyd un papel central en el incremento de la productividad y, por extension, en la
mejora del mercado laboral. Ademas, el auge del keynesianismo impulsé la inversién
publica en educacion, consolidandola como una prioridad dentro de las politicas

sociales.

La educacién era concebida (hasta el dia de hoy persiste dicha creencia en el
imaginario social) como aquel dispositivo que permitiria la movilidad social, por ello,

era responsabilidad crucial de los Estados de Bienestar garantizar su financiamiento.

En este contexto, la educacién formal adquiere una nueva funcién social, vinculada al
cambio y la movilidad social, asi como al papel clave que desempefia en la reduccion

de la pobreza, la segregacion y la desigualdad. Se concibe como un mecanismo de
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integracion al sistema, en el que cada individuo, a través del mérito, puede acceder a

un rol determinado dentro de la estructura social.

Desde esta perspectiva, la educacién formal no solo facilita el acceso a oportunidades,
sino que también opera como un mecanismo de distribucién de posiciones sociales,
ajustando la ubicacién de los/as individuos/as segun el cumplimiento de determinados
roles. Por ello, existe una estrecha relacién entre educacion y estratificacion social, en

tanto la formacién académica influye directamente en la configuracion del orden social.

El principio meritocratico liberal de la justicia distributiva concibe que las posiciones
sociales en la estructura social son consecuencia de las capacidades, talentos y
esfuerzos individuales. La educacion, y mas precisamente la escuela, es un ambito
clave para identificar, seleccionar y jerarquizar dichos talentos y garantizarles roles y

puestos de trabajo funcionales al progreso social.

La sociologia de la educacion funcionalista pone el acento en la funcién estratificadora
de la educacion por medio de la relacion entre educacion y empleo, por un lado, y la
igualdad de oportunidades educativas, a través del estudio de la movilidad social

intergeneracional, por otro.

Es en la segunda mitad del siglo XX donde existe un mayor desarrollo tedrico de la
Sociologia de la educacion. En aquellos afios se profundizé, y no de manera casual,
en la importancia de la educacion en el proceso de asignacién y distribucidén de las

posiciones sociales.

Es en aquel contexto de plena consolidacion de los Estados de Bienestar* donde el
criterio meritocratico no solo se convierte en un principio de legitimacion ideoldgica
sino también en una dimension hegemodnica. La poblacion de las sociedades
avanzadas toma al mérito como un elemento clave en el desarrollo de las mismas
(Bonal, 1998).

4 El Estado de Bienestar es la intervencion estatal en la economia capitalista. El mismo tiende a
garantizar un piso homogéneo y relativamente alto en las condiciones de vida de la poblacion,
mediante la socializacion o desmercantilizacion de gran parte de los costos de reproduccién de
las familias y grupos. (Soldano y Andrenacci, 2006)
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Justamente, la escuela, en aquellas sociedades capitalistas que toman al mérito como
elemento clave, asume un papel primordial como institucion donde se adquiere

estatus.

En consecuencia, es en esta etapa histérica cuando la educacién formal se constituye
en una institucion social con gran poder estructurante de las sociedades. Aunque no
asegura la movilidad social, los logros educativos contribuyen a alcanzarla. Este
fendmeno generd expectativas sociales ligadas a la demanda de mayor educacion en
las sociedades. Por ello, los Estados reconocieron dichas demandas e invirtieron en la

educacién formal como un elemento clave para el desarrollo social.

Asi, considerando los analisis tedricos estructural funcionalistas, la educacién
-entendida como subsistema social de atribucién y legitimacion de las posiciones
sociales- esta fuertemente ligada al objeto de estudio de la Sociologia, esto es, la
explicacién de las desigualdades sociales y de los mecanismos por los que estas se

construyen, se mantienen, legitiman, reproducen o modifican (Bonal, 1998).

Desde la perspectiva funcionalista, se fomenta la idea de que los logros educativos

son resultado de las iniciativas, capacidades y talentos innatos de los individuos.

Dicha perspectiva explica las diferencias sociales a partir de los esfuerzos y méritos
individuales. La educacion constituye entonces un aspecto central en la adquisicion de
estatus. En definitiva, se concibe que las posiciones sociales se distribuyen de
acuerdo con el mérito y la cualificacién, donde el medio principal de adquirir dichas
cualificaciones es la educacion formal. Asimismo, la posibilidad de acceder y
mantenerse en la educaciéon formal depende principalmente de las capacidades y

preferencias individuales.

1.1.6 El aula como sistema social: algunas de sus funciones en la sociedad

americana

El articulo de Parsons: El aula como sistema social, publicado en 1959, establece una
relacion entre escuela y sociedad, es decir, traza una correspondencia entre la escuela

como subsistema social y la sociedad como sistema organico, integrado y equilibrado.
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En dicho articulo realiza un analisis del aula en las escuelas primarias y secundarias
norteamericanas, en tanto sistema social. Busca profundizar en las funciones
principales de la escuela en la sociedad como mecanismo fundamental de

socializacién y distribucion.

El aula es esa unidad que forma parte de un todo mayor, que lo constituye la escuela,

y es el dispositivo en el cual se desenvuelve normalmente la actividad educativa.

En dicho articulo Parsons le otorga a la institucion escolar las funciones de
socializacién y de diferenciacion, fundamentales para lograr el equilibrio del sistema de
relaciones sociales.

Alli se puede identificar la influencia de Durkheim, sobre todo en lo que respecta a la
concepciéon de educacién, entendida como aquella que transmite ciertas normas
sociales y pautas de comportamiento clave para la integracion social y el equilibrio

moral de la sociedad.

En este sentido, la escuela tiene la responsabilidad y el rol de transmitir los valores de
la cultura compartida y las normas que forman la personalidad del individuo,
necesarias para el aprendizaje de ciertos roles sociales que el individuo desarrollara

cuando sea adulto.

La diferenciacion que garantiza la escuela tiene dos dimensiones. Por un lado, la que
es resultado de las capacidades, motivaciones y aspiraciones de los individuos vy, por

otro, la que resulta de los roles que la sociedad establece para cada sexo.

Parsons identifica diferencias en el comportamiento entre grupos sexuales,
vinculandolas a una diferenciacion natural y psicolégica de roles en el mundo adulto.
En este marco, atribuye al docente varén la funcién de transmitir conocimientos,
valores y motivar el logro académico, mientras que a la docente mujer le asigna el rol

de soporte emocional en las edades tempranas.

Asimismo, la diferenciacién de capacidades se realiza a partir de una gratificacion
selectiva que no altera la igualdad de oportunidades entre los individuos. La
neutralidad de conocimiento y de los valores que transmite la institucién escolar es la

legitimacion necesaria del proceso de diferenciacion. Los valores compartidos
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comunes de las familias, la objetividad de los criterios de evaluacion y la solidaridad

entre profesores y alumnos/as disminuyen las tensiones.

Existe segun Parsons una adecuacion entre las capacidades, motivaciones y
rendimiento de los individuos. Por medio de la internalizacién de las normas los/as
alumnos/as adquieren la motivacion e individualidad y aceptan las pautas y

reglamentaciones que los/as conducen al éxito o al fracaso escolar.

El autor sintetiza algunos aspectos centrales con respecto al aula escolar:

En primer lugar, plantea que los concursantes tienen edades y antecedentes familiares
similares ya que viven en el mismo vecindario con caracteristicas homogéneas. En
segundo lugar, se impone en el aula una serie de tareas comunes diferenciadas. En
tercer lugar, existe una division entre los/as alumnos/as y ellla profesor/a que
representa el mundo adulto. En cuarto lugar, se realiza de manera sistematica un

proceso de evaluacion del desempefio.

El/la profesor/a tiene el rol de influenciar en el desempefio, comprensién desarrollo y
adquisicion de habilidades de los/as alumnos/a, para que éstos/as logren ocupar y

desempefiar un rol dentro de la sociedad.

1.1.7 Socializacion y seleccién

Es en la instancia de la socializacion de los individuos donde éstos aprenden no sélo
habilidades que seran necesarias para el desarrollo profesional futuro, sino también
donde se dictan los valores sociales consensuados que garantizan la integracion

social.

El estudio de Parsons tiene el interés de poner el acento en la manera en que al
interior del aula se interiorizan conocimientos y el sentido de responsabilidad,
necesarios para garantizar el orden, y para que cada uno/a de los alumnos/as
desempefien en la vida adulta sus respectivas obligaciones. Asimismo, tiene el
objetivo de analizar como el aula distribuye los recursos humanos en funcion de la

distribucion del trabajo en la sociedad adulta.
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El autor aclara que la clase, o el aula de la escuela, no es el unico dispositivo que,
desde un punto de vista funcional lleva a cabo el proceso de socializacion y en el que
se educa técnica y emocionalmente a los individuos para desempefiar correctamente
las responsabilidades en la vida adulta. También la familia y los denominados grupos
coetaneos, la iglesia y distintas organizaciones juveniles de caracter voluntario,

contribuyen a la formacion del individuo en este sentido.

No obstante, el aula es el principal érgano de socializacion que comprende gran
cantidad de afos de un individuo desde que ingresa a la escuela hasta que egresa de

la misma para ingresar al matrimonio y/o al mundo laboral.

Para que los individuos puedan desenvolverse en la vida adulta de la manera mas
funcional posible, es decir, que contribuyan al equilibrio y orden del sistema social, es
menester contar con instituciones que tengan la funcién socializadora de estimular en
ellos el desarrollo de ciertas habilidades y actitudes. Estas deben inclinarse a que el
individuo acepte sin reproches los valores basicos imperantes en una sociedad y que
tenga la actitud necesaria para desempefar una funcion determinada dentro de la

misma.

Parsons hace una distinciéon entre dos aspectos fundamentales de las habilidades. Por
un lado, habla de la cualificacion de un individuo para desempefar las tareas
asignadas. Por otro lado, hace referencia al grado de responsabilidad del sujeto a la
hora de ejercer el cumplimiento de su rol social y por ende responda a las expectativas

de los demas con dicho rol.

En definitiva, quienes asumen un oficio, un rol, una tarea, un papel social, debe asumir
cualidades de responsabilidad y el sentido del cumplimiento del deber, del oficio, hacia

los demas individuos con quienes interactua en el ejercicio de su profesion.

El aula constituye un espacio donde no solo se gestionan habilidades y actitudes
sociales de los individuos sino donde se distribuye socialmente la mano de obra.

Parsons escribe:
“‘Mientras que, de una parte, la clase puede muy bien considerarse como el

organo generador de los elementos que componen el conjunto de habilidades y

actitudes sociales del individuo, de otra parte, la misma constituye un cauce de
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distribucion social de la mano de obra. Como es sabido, existe en la sociedad
americana una estrecha relacion -que posiblemente se acentle cada dia mas- entre el

estatus social de cada cual y su nivel cultural” (Parsons, 1976, p. 65).

Asimismo, los factores exédgenos influyen en el individuo. Estos se vinculan
principalmente con el estatus socioecondmico familiar del alumno/a, donde el factor
dependiente de éste es su aptitud. Por ejemplo, un/a nifio/a proveniente de una familia
con un estatus econdmico elevado tiene muchas probabilidades de acceder a un nivel
superior de educacion. Esta probabilidad aumenta si ademas posee la aptitud
necesaria. En lo que refiere a nifios/as de bajo estatus socioeconémico con aptitudes

bajas también, tendran pocas probabilidades de acceder a la educacién superior.

En consecuencia, el proceso de seleccion y diferenciacion llevado a cabo en la
escuela primaria desemboca en la “high school”, es decir, en la secundaria, o también
denominada educacion media. A partir de alli se genera una distincién entre quienes

contintian sus estudios universitarios o superiores y quienes no logran hacerlo.

La escuela es considerada como el primer érgano de socializacién en la vida de un/a
nifio/a. Donde éste/a adquiere un estatus que ya no es exdgeno, es decir, es
extrabiologico, no proviene ya de la familia sino del propio rendimiento personal frente

a las tareas que imponen los/as profesores.

El autor denomina factor adscrito al estatus socioeconémico de la familia del/la
alumno/a por un lado, y el factor adquirido por otro, relacionado a los logros obtenidos
a partir de su capacidad individual. Este proceso de desarrollo de las capacidades
comienza con la familia y continda en la escuela, ya que, en ella se identifica el rol de

los individuos en la sociedad.

1.1.8 La estructura del aula en la escuela primaria

El aspecto moral y normativo de la socializacion se destaca fundamentalmente en la

educacion primaria, el mismo predomina sobre la asimilacién de conocimientos.
Parsons plantea que en los tres primeros afnos de escuela primaria el dictado de

clases es ejercido por un unico profesor que se encarga de impartir todas las

asignaturas. El/ profesor/a representa el mundo adulto ante los ojos de los/as infantes.
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Asimismo, existen diferentes profesores que, sin alterar la posicién dominante del/ la
profesor/a titular, se encargan de dictar materias tales como: Gimnasia, Artes, Musica,
entre otras. A su vez, en estos primeros afos el rol de la docencia lo asumen
principalmente las profesoras. Los nifios y nifas, a partir de la identificacion con la

profesora, aprenden a diferenciar entre la categoria de mujer, madre y futura esposa.

Las aulas, en su mayoria, se componen de aproximadamente veinticinco nifios/as de
ambos sexos y de la misma edad, procedentes de areas geograficas limitadas y del
mismo vecindario. Existe una igualdad de los competidores en cuanto a la edad y a los
antecedentes familiares, ya que al pertenecer al mismo vecindario suelen tener

caracteristicas homogéneas.

Al interior de las aulas los/as profesores llevan a cabo un proceso sistematico de
evaluacion, donde lo que se evalia es el rendimiento de los/as alumnos/as. Dicho
sistema de evaluacién se realiza sobre calificaciones periddicas y hace referencia a un
sistema de premios y castigos a partir del rendimiento obtenido en un periodo de
tiempo determinado.

En definitiva, la funcion de este sistema de evaluacién se relaciona con la distribucion
de recursos humanos, es decir, es un criterio de seleccién para el futuro estatus del

individuo en la sociedad.

1.1.9 El rendimiento escolar

Parsons establece una distincion entre el aprendizaje cognitivo y el aprendizaje de la
moral. El primero esta relacionado con la asimilaciéon de informacion y habilidades.
Aqui tienen lugar todo lo que refiere al lenguaje escrito y los calculos matematicos de
importancia vital. A partir de la interiorizacién de ciertas destrezas y habitos mentales
el/l la nifio/a se acerca al mundo exterior. El segundo, refiere a los aprendizajes
vinculados al comportamiento o la conducta. Alli se aprenden aspectos relacionados
con el companerismo, el respeto al profesor/a, habitos de trabajo, aptitudes para dirigir

al grupo, entre otros.

En consecuencia, un buen alumno/a es aquel que ha adquirido correctamente el
aprendizaje cognitivo y moral. Es decir, aquel/lla que no sélo es responsable ya que
entrega las tareas en tiempo y forma, sino que también cuenta con habilidades

morales.
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‘Podemos decir entonces que, en términos generales, un alumno de alto
rendimiento en la escuela primaria es tanto aquel que desenvuelve brillantemente sus
tareas estrictamente intelectuales, como el alumno responsable que se porta bien y
con quien el profesor puede contar en la tarea de llevar adelante la clase” (Parsons,
1976, p. 71).

En definitiva, la escuela primaria tiene la funcién socializadora y de diferenciacion de
los/as alumnos/as a partir de su rendimiento escolar. Dicho rendimiento se mide a
partir de la capacidad del educando de alcanzar los objetivos impuestos por el/ la

profesor/a en tanto representante de la comunidad adulta.

Por otra parte, la familia y el grupo de amigos de la misma edad forman parte del
ambito extraescolar del/la nifio/a en el cual éste se integra. A medida que el/la nifo/a
crece se va alejando e independizando poco a poco de sus padres. Estos grupos que
constituyen el circulo extraescolar y extrafamiliar constituyen espacios que contribuyen

en los procesos de socializacion de los individuos.

1.1.10 Socializacién y seleccién en la escuela primaria

Tanto la familia como la escuela son dos érganos de la sociedad adulta que comparten
ciertos valores comunes. La valoracion y evaluacién del rendimiento se realiza a partir
de ciertos premios y castigos que varian de acuerdo con dicha valoracion, siempre y
cuando haya existido igualdad de oportunidades y los mayores rendimientos tengan
oportunidades de éxito. En este sentido, en las aulas debe primar la igualdad de

oportunidades, es decir, el principio de igualdad.

La diferenciacion entonces esta relacionada al proceso de retribucion selectiva del
rendimiento. En consecuencia, se retribuye y privilegia a unos/as mas que a otros/as,
lo que genera ciertas tensiones, pero que tiene un papel integrador vital para el
sistema. Se genera una distincidon entre los/as alumnos/as en base a su rendimiento,

una desigualdad que es necesaria para la diferenciacién de roles.

Es clave que se parta de una igualdad de oportunidades y el/la profesor/a actue de
manera neutral premiando el mejor rendimiento de los/as alumnos/as. En pocas
palabras, Parsons especifica que la escuela primaria tiene la funcién de motivar la
conducta de los/as nifios/as a partir de su rendimiento y seleccionar los recursos

humanos a partir de la respectiva capacidad de rendimiento.
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1.1.11 Diferenciacién y seleccién en la escuela secundaria

Por otro lado, en lo que respecta a la escuela secundaria, el elemento central lo
constituye la distincién entre rendimientos cualitativamente diferentes. Otro aspecto
que diferencia la escuela secundaria de la primaria es la existencia de muiltiples
profesores que dictan distintas asignaturas. En estos grados superiores aparece la

presencia del profesor, varon.

En la escuela secundaria se produce un proceso de estratificacion de los grupos
juveniles con una funcién selectiva que consiste en llevar adelante una jerarquizacion
basada en el rendimiento y la estratificacién de la sociedad adulta. Asimismo, es una
fuente de prestigio, posiciébn a la que se accede a partir del rendimiento o logro

valorado socialmente.

Parsons se detiene a escribir respecto a la participacién creciente de la mujer en las
labores productivas y en las actividades sociales de la comunidad, participacion que es
inseparable del aumento de estas en el acceso a la educacién. No obstante, a pesar
del aumento del nivel de instruccidon de la mujer, sefiala que esta tiene multiples
funciones y responsabilidades que desempefar no s6lo como madre sino también

como esposa y como agente fundamental que interviene en la escuela.

Mas especificamente el autor plantea lo siguiente:

“Es de vital importancia tomar conciencia de que el papel de la mujer en la
familia no debe contemplarse como algo divorciado de las inquietudes culturales que
agitan a la sociedad como un todo. La mujer con un nivel de instruccién elevado tiene
importantes funciones que desempefiar como madre y esposa, especialmente como
agente coadyuvante de la funcién de la escuela, concienciando a los hijos sobre la

importancia de la educacion” (Parsons, 1976, p. 85).

1.1.12 Principales funciones de la educacién formal

Algunas conclusiones generales a las que llega el autor en su articulo sobre el aula
son, por un lado, que el sistema educativo tiene la funcion fundamental de promotor
cultural en la sociedad americana y por otro, tiene el papel social de diferenciacion

estructural en la sociedad. Es decir, el sistema educativo contribuye a la distribucién de
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los recursos humanos entre los distintos papeles sociales, fundamental para el

mantenimiento del equilibrio en toda sociedad.

Podriamos sintetizar en cinco puntos las principales funciones que tiene la educacion

formal en las sociedades, segun Talcott Parsons.

Funcion de socializacion: La educacion formal transmite creencias, normas, valores
fundamentales para formar a los individuos e insertarlos en la sociedad y desempenen

un determinado papel social.

Funcion de seleccion y asignacion: La educacion contribuye a seleccionar y asignar

individuos a roles sociales y ocupacionales segun sus habilidades y talentos.

Funcién de conservacion del orden social: La educacién contribuye al mantenimiento
de la estabilidad y equilibrio social, al ensefiar a los individuos el respeto a las normas

institucionales.

Funcién de fortalecimiento de habilidades: La educacion imparte y garantiza el
desarrollo de habilidades, cualidades, conocimientos fundamentales para el

desempefio de roles ocupacionales y sociales.

Funcién de contribucion a la movilidad social ascendente: La educaciéon es un medio
clave para la movilidad social ascendente de los individuos. Posibilita un mejoramiento

del estatus social a través de los logros educativos.

Asimismo, Parsons considera que la educacion es clave para la integracién de los

individuos al sistema, promoviendo la cohesion social y la estabilidad.

1.1.13 Notas de sintesis

Segun Talcott Parsons, la escuela tiene la funciéon de diferenciacién y seleccién que
permite la asignaciéon de posiciones de los individuos en la estructura social. Esta
funcion se realiza a partir de la distribucién de premios (y castigos) en funcién del
rendimiento de los/as alumnos/as. En este sentido, los distintos logros académicos
responden a los méritos individuales que surgen de la distribucion desigual de las

capacidades individuales.
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En consecuencia, la escuela permite la vinculacién entre capacidades personales y
roles ocupacionales, aspectos que a su vez garantizan el equilibrio moral e
instrumental del sistema social. En otras palabras, la funcién social que Parsons le
concede a la escuela refiere su papel de distribucidn de calificaciones y de asignacion

de posiciones sociales en la estructura social.

La educacion contribuye a la internalizacion de habilidades y capacidades
competentes para realizar tareas que corresponden a responsabilidades individuales.
Parsons menciona el concepto de responsabilidad del rol, la misma refiere a la
posicién que ocupamos en el mundo y corresponde al comportamiento interpersonal.
Las funciones socializadoras refieren al desarrollo de los individuos en sus
compromisos y habilidades fundamentales para el desempefo futuro de sus roles. Es
justamente en la escuela primaria y secundaria donde se adquieren dichas habilidades

y COMpromisos.

En definitiva, es en el proceso de socializacion y seleccién donde se internalizan los
compromisos y habilidades necesarias para el correcto desempefio de los roles futuros
de la adultez. Al mismo tiempo, se asignan recursos humanos en la estructura de roles
de la sociedad adulta. Estos aspectos no solo se dan en la escuela, sino también en la

familia, la iglesia, en los grupos de iguales y en otras organizaciones.

En sus analisis a nivel del aula, sefala que es alli donde tiene lugar la interaccion
educativa. En ella se busca acentuar la motivacion del logro y la evaluacion diferencial,

publica y objetiva.

En la escuela, asimismo, dicha socializaciéon se genera de manera secuenciada. Es
decir, se estimula de cierta manera a los/as alumnos/as de acuerdo a las edades de
los/as mismos/as. El profesorado se guia por criterios universalistas y no particulares
como sucede en la familia. La profesora asume un rol afectivo, como prolongacién de

la madre, fundamentalmente en los primeros afios de la escuela primaria.

La funcion de la diferenciacion de la educacion se profundiza en la escuela
secundaria, ya que alli los/as alumnos/as acceden a los valores universalistas que
rigen el funcionamiento de la sociedad. El rol del profesor es fundamental en el
proceso de transicion de dichos valores. Para el estructural funcionalismo la educacion

tiene la funcién de integrar a los individuos en el sistema social. Es un proceso donde
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los individuos internalizan valores y pautas culturales que forman la personalidad
individual y contribuye a la integracion de los mismos al sistema a partir de la

ensefianza de ciertas habilidades.

Para la perspectiva socioldgica funcionalista la educacion formal, en definitiva, tiene el
rol y la funcion de ser un medio para que los individuos se integren y mantengan el
orden del sistema social. En consecuencia, es un elemento fundamental para

mantener el consenso de los individuos.

Parsons le da gran importancia a los procesos de socializacion e internalizacion, ya
que aluden a los modos en que se transmiten las normas y los valores de un sistema a
sus actores. En este sentido, consideramos que reconocer dicha internalizacion de
pautas culturales habilita a poner en cuestion el concepto de libertad individual, ya que
si todo lo que el/la sujetos/a realiza lo hace en el marco de ciertas normas sociales,
internalizadas mediante el transito en las distintas instituciones que este/a atraviesa a
lo largo de su trayectoria de vida, el margen de libre eleccién se ve limitado por dicha

cultura.

Al reflexionar sobre los planteamientos parsonianos, consideramos que los valores y
las normas culturales también se manifiestan a partir de la socializacion de ciertos
simbolos y conductas legitimadas por ideologias nacionalistas y/o religiosas. El
izamiento de la bandera, la division de sexos y la diferencia en grados son algunos
ejemplos que expresan las caracteristicas que asumen las practicas escolares. Estas
contribuyen a la construccion de subjetividades y a la formacién de ciertos niveles de
docilidad y obediencia en las conciencias y conductas de los/as actores que forman o

han formado parte de las instituciones escolares.

Lo que resulta sociolégicamente interesante aqui es la importancia de poner en
cuestiéon si realmente en la historia dichas practicas educativas han promovido o han
contribuido a promover la defensa de los intereses generales de una nacién, esto es,
la defensa de los bienes comunes, de la autonomia politica, independencia
economica, justicia social, medioambiente, entre otros; o mas bien han sido
herramientas para defender intereses corporativos de ciertos grupos sociales que

desvian el foco de la proteccion de las dimensiones recién mencionadas.

La escuela tiene la funcidn de anticipar al nifio/a las reglas del juego de la sociedad, de
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prever como seran los mecanismos y funcionamientos de esta. Asimismo, la escuela
pone el foco en el rendimiento de los/as alumnos/as. Al interior de esta se da un
proceso de jerarquizacion a partir de las calificaciones. Esto ultimo, es un criterio clave

para la asignacién del estatus futuro de los/as alumnos/as en la sociedad.

En otras palabras, el estatus social esta intimamente ligado a las calificaciones, que no
son otra cosa que la expresion y reflejo de los esfuerzos, capacidades, talentos vy
motivaciones. Las calificaciones que los/as alumnos/as obtienen en la escuela
determinan el futuro laboral y profesional y por lo tanto, influyen en las posibilidades de

tener una movilidad social ascendente.

Esta perspectiva se vincula directamente con el criterio meritocratico. Una sociedad
meritocratica implica que las posiciones sociales se distribuyan de acuerdo con el
mérito y la cualificacién, no segun la filiaciéon hereditaria. Al mismo tiempo, se concibe
que la educacion formal es el medio principal de adquirir tales cualificaciones. Por
ultimo, la posibilidad de acceso a la educacion formal depende principalmente de sus

preferencias y capacidades.

Esta concepcion meritocratica se vincula con la idea de que los puestos mas
importantes, tales como los que ejercen funcionarios publicos, que cuentan con
recursos materiales y simbdlicos para gestionar y tomar decisiones que influyen en el
bienestar de la sociedad, son asumidos por quienes mas se esforzaron, estudiaron y
capacitaron y por ende, por quienes obtuvieron mejores calificaciones en su trayectoria

educativa.

Para la perspectiva funcionalista, la posiciéon social que un individuo ocupa en la
estructura social es justa y racional ya que es producto de la competencia, en la que

se selecciona a los/as mas meritorios.

La ideologia dominante reproduce la nocion de la igualdad de oportunidades iniciales
para beneficiarse del intercambio capitalista. El individuo debe estar convencido de
que él mismo es el unico responsable de su posicidn social, o 1o que es lo mismo, que
sus elecciones, aptitudes, capacidades y disposiciones individuales se relacionan con

el lugar que ocupan en el proceso productivo (Duek, Inda, 2014).

El mérito es considerado como la capacidad de actuar racionalmente. Los logros y los
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fracasos se relacionan principalmente a las caracteristicas individuales, sin darle
mucha importancia o consideracidon a los procesos sociales coyunturales o
estructurales. Esto tiende a que los individuos no reconozcan ni descubran el caracter
colectivo de sus practicas y sélo las asocien a cuestiones subjetivas, meramente

personales.

Segun la perspectiva funcionalista, el individuo, concebido/a como un actor libre y
autébnomo, es el unico responsable de su ubicacién dentro de la jerarquia social y del

proceso productivo.

El socidélogo y educador EmilioTenti Fanfani dice al respecto:

“En el pasado la aristocracia y la nobleza se basaban en el mito heroico o en la
sangre azul. Hoy las clases economicamente dominantes invocan el mito
meritocratico. Las ideologias de la meritocracia y de la igualdad de oportunidades
sirven para conciliar la igualdad como principio y las desigualdades como realidad”
(Tenti Fanfani, 2021, p. 118).

En este sentido, la explotacién econdmica y la dominacién politica es justificada y
explicada por la ideologia dominante tomando como concepto central el mito del
mérito social. El poder, prestigio, privilegio son considerados recompensas a las
cualidades meritorias y el esfuerzo individual. A su vez, dichas cualidades son

consideradas importantes para el funcionamiento y la integracion del sistema.

La meritocracia tiende a reproducir la cosmovision de que una sociedad justa es
aquella donde cada uno/a recibe lo que merece. Como resultado, presupone que la
posicién de los sectores mas bajos de la sociedad responde a un criterio de justicia

moral.

La ideologia del mérito escolar abunda en el imaginario social y, por consiguiente, se
concibe a los sectores empobrecidos como los principales responsables de su
pobreza. Esto aumenta la falta de empatia y el resentimiento en las sociedades y

bloquea o reduce cualquier iniciativa colectiva de lucha social.

En este sentido, se concibe que cada uno/a es libre de elegir su propio destino, y la

recompensa es proporcional al esfuerzo, por lo tanto el mundo es justo y cada quien
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es responsable unico de sus actos. Esto a su vez, contribuye al silencio y a la

reproduccion del padecimiento de la exclusion social.

En consecuencia, las desigualdades educativas reproducen desigualdades sociales y
econdémicas ya que, los mecanismos objetivos que permiten a las clases dominantes
mantener el monopolio de los establecimientos educativos mas prestigiosos se ocultan

detras de un método de seleccion que considera soélo el mérito y el talento.

Por otra parte, consideramos que las diferencias en las condiciones laborales no se
explican unicamente por el factor educacion, sino que influyen atributos como el origen
social de cada persona, su situaciéon econdmica, el territorio en que habita, su etnia, su

género, estatus migratorio, discapacidades, entre otros.

La teoria funcionalista parte de un fundamento individualista al considerar que la
competencia se basa en la igualacion de oportunidades en el sistema educativo. Esto
ultimo se traduce en que si no se obtiene el éxito, es decir, si se sigue siendo pobre o

mal remunerado, es consecuencia de decisiones individuales.

En definitiva, las consideraciones que asumen que las distintas posiciones sociales
son el resultado del mérito individual, desconocen o minimizan el peso que tienen
factores sociales ligados a las caracteristicas institucionales, tradiciones, estructuras,
que trascienden la conciencia y voluntad de los/as sujetos/as para explicar los

comportamientos y conductas sociales.

Por otra parte, la sociedad es considerada un organismo vivo. Si algo la perjudica, se
desintegra, se enferma y en consecuencia, se debe extirpar dicha enfermedad o causa

que provoca que el organismo se perjudique.

La sociedad es un organismo vivo que funciona arménicamente y se desarrolla
adaptandose al medio. Por ello, se extirpa todo aquello que afecte la estabilidad del
sistema. Dicho proceso de extirpacion se puede visibilizar analizando las
caracteristicas de los mecanismos de control social al interior de una sociedad. Estos
se despliegan bajo el supuesto de atenuar todo aquello que sea considerado una
amenaza para el equilibrio del sistema. Por ejemplo, la rebeldia al orden fijado en las
pautas culturales es una amenaza y el propio sistema responde ante dicha

personalidad antiautoritaria. El disciplinamiento es una de estas formas de
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socializacion del control social.

Asi, siguiendo los planteamientos de Michael Foucault (1975) sélo los cuerpos y
mentes disciplinadas garantizan la productividad y la aceptacion de las normas
sociales que garantizan la estabilidad del sistema social. La disciplina no es una
institucion, ni un aparato, sino un conjunto de técnicas y procedimientos con los cuales
se busca producir cuerpos politicamente déciles y econdmicamente rentables (Castro,
2015). Los dispositivos disciplinarios, entendidos como formas de ejercer el poder, han
sufrido transformaciones a lo largo de los afios. En las sociedades modernas

capitalistas tienen una funcién positiva: aumentar la utilidad de los individuos.

Las instituciones disciplinarias, tales como la familia, la carcel, el hospital y la escuela,
moldean y forman las acciones de los individuos. En otras palabras, normalizan, evitan

y/o reprimen simbdlicamente el comportamiento desviado.

El poder cultural incita a la conformidad con lo considerado normal, y con ello
consolida el funcionamiento mecanico de la sociedad. No obstante, ante esta especie
de seduccién cultural al orden social imperante existen resistencias que asumen
distintas formas. Resistencias que enfrentan las relaciones de poder que actuan sobre
las acciones y las subjetividades. Resistencias que ponen sobre la mesa que dicho
orden social solo es percibido y vivido como tal por algunos/as, mientras que otros/as

lo experimentan mas bien como un caos y desorden social.

De manera eficaz el ejercicio de poder conduce conductas, no obstante, existen
puntos de fuga donde pareciera que asumimos cierto nivel de libertad. En
consecuencia, se evidencia que no siempre hay consenso respecto al orden/desorden

social, ya que el sujeto toma posiciones de resistencia.

La existencia de normas y valores culturales de una época son externas al sujeto,
como ya se ha dicho, se imponen en los procesos de socializacion. Ante ellas, los/as
sujetos/as son evaluados/as y clasificados/as y, se internalizan de tal manera que
ellos/as mismos/as se autoevalian tomando como patrones de referencia a dichas
pautas culturales. A partir de ello, aparece la verglienza, la frustracién y la apatia, en la

medida en que no se cumpla con los parametros de una sociedad contemporanea que

41



se caracteriza por ser exitista, es decir que toma al éxito como elemento primordial, y

que al mismo tiempo, culpabiliza al fracasado/a que no logra triunfar.®

Con respecto a esto ultimo, nos parecio relevante lo planteado por el fildsofo Byung-
Chul Han:

“Quien fracasa en la sociedad neoliberal del rendimiento se hace a si mismo
responsable y se averguiienza, en lugar de poner en duda al sistema. En esto consiste
la especial inteligencia del régimen neoliberal (...) En el régimen de la auto explotacién
uno dirige la agresién hacia si mismo. Esta agresividad no convierte al explotado en
revolucionario, sino en depresivo” (Byung- Chul Han, 2014, p. 18).

El analisis socioldgico funcionalista de la educacién pone el acento en la accion
intergeneracional de los adultos/as sobre los/as nifios/as, es decir, en el proceso de
transmisién de habitos, valores y conocimientos considerados legitimos que permiten
a los individuos adaptarse a la sociedad como un todo organico, pero desde una
perspectiva fundamentalmente adultocentrista.

El/la docente en tanto representante del mundo adulto tiene el rol y la funcion de
impartir los valores necesarios para el funcionamiento de una sociedad. En
consecuencia, los/as adultos/as son quienes asumen una relacion de poder sobre
los/as nifos/as, adolescentes y jovenes que son formados/as y disciplinados/as para

fomentar ciertas habilidades y conductas.

La educacion instaura los roles de una sociedad. Impone un margen de eleccion muy
reducido, es decir, ofrece principalmente lo que el mercado de trabajo demanda. Al
mismo tiempo, a partir del cumplimiento de ciertos roles reproducimos una estructura
econdmica y politica. La educacion, en este punto, se vuelve conservadora al asumir

su funcién de mantenimiento del orden social y del logro del equilibrio.

A pesar de las limitaciones que presenta la escuela, se vuelve dificil negar su funcion
socializadora, de cruce y encuentro. Pero se trata mas bien de un encuentro conflictivo

con el/la otro/a.

® Resulta interesante relacionar la autoevaluacion que ejercen los/as sujetos de si mismos en el
seno de una sociedad exitista con los planteamientos de Foucault. En sus analisis de las
sociedades de control plantea que el éxito y eficacia de las mismas se encuentra en la
invisibilidad del poder, es decir cuando la vigilancia se introyecta y cada uno/a se convierte en
normalizador de si mismo.
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La educacion en tanto institucién serializadora e industrializadora normaliza futuros
ciudadanos. El aula al mismo tiempo que forma sujetos/as, los/as deforma si estos/as
no encajan en cierta forma considerada normal, apta y funcional. Al aula no se llega
sin forma, sino que se accede con un género, una clase social, ideologias. Alli se da
un encuentro con esa singularidad que es el/la otro/a. En consecuencia, la practica del
poder que se manifiesta en las practicas educativas al interior de la escuela son de
sujecion, adiestramiento, de disciplinamiento, orientadas a mantener ciertos valores y

pautas culturales.

Identificamos que la perspectiva funcionalista pone el acento en una mirada
individualizante, donde toda explicacion social parte del individuo. Atras quedan los
elementos estructurales que influyen en las trayectorias personales y colectivas de
sectores sociales que se encuentran en situaciones de desventaja econdomica y

cultural con respecto al resto.

El concepto de igualdad de oportunidades tiene una base individualista ya que tiene el
objetivo de cambiar la situacion de ciertos individuos pero no pone el acento en

modificar la estructura desigual de las posiciones sociales (Tenti Fanfani, 2021).

La escuela aporta a la sociedad de la productividad, donde el estudiantado es formado
a partir de ciertas habilidades consideradas fundamentales para el orden del sistema.
A su vez, su estructura horaria es funcional a las necesidades de las familias de

disponer de cierto tiempo para desempenar sus roles de adultos/as.

Sin escuelas se modifica y quiebra la estructura del orden social. Por ello, si buscamos
un cambio estructural que modifique de raiz las caracteristicas opresoras del sistema,
son instituciones como la escuela las primeras donde hay que poner el foco,
de-construirlas y re-construirlas, ya que funcionan perfectamente, pero para un fin que

muchas veces no es el que beneficia a las mayorias.

La escuela actual -al menos la de nuestros paises latinoamericanos- se encuentra
sumergida en un contexto de deterioro econdmico y social, en el que impera el modelo

neoliberal®, caracterizado por llevar a cabo procesos de mercantilizacion de la

5 El neoliberalismo es un patron de acumulacion basado en la estrategia de estabilizacion
econdmica definida por el gobierno de Estados Unidos, el FMI y el Banco Mundial a partir de la
reduccion del tamafio del Estado, la privatizacion o desestatizacion de los servicios y empresas
publicas y la apertura de los mercados nacionales a la inversiones del capital extranjero.
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educacioén, privatizacion de lo publico y desregulacién financiera, que trae como efecto

desempleo, trabajo precario e informal y agudiza la pobreza estructural.

En suma, en regiones y paises que se caracterizan por la presencia de amplios
sectores empobrecidos, la escuela constituye un espacio de inclusién. En sociedades
ampliamente desiguales, donde las oportunidades no parten de una base econémica

similar, la escuela es clave para generar procesos de igualdad social.

La escuela y fundamentalmente la escuela publica se vuelve un espacio que, si bien
no garantiza nivelar las posiciones sociales, si contribuye y es necesaria para alcanzar
mayores oportunidades. Si procuramos una escuela democratica y democratizadora
es clave reparar las condiciones de injusticia social y transformar la escuela tal como

la conocemos.
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1.2 Contexto internacional de la teoria del capital humano

A mediados del siglo XX, uno de los aspectos mas relevantes fue el reconocimiento
del desarrollo tecnoldgico y econdémico. Este avance impulsé la expansion del sistema
educativo, dado que se requeria la formacién de expertos/as con conocimientos

especializados.

En este contexto, las sociedades occidentales experimentaron un aumento en la
demanda de habilidades y competencias técnicas, lo que dio lugar a un proceso de
diferenciacion académica dentro del sistema educativo y a un crecimiento sostenido en

las tasas de escolarizacion.

Hasta finales del siglo XIX, la educaciéon formal estaba restringida a sectores
especificos de la poblacién. No fue sino en el siglo XX cuando la educacion comenzé a

expandirse y adquirié un papel central en las politicas nacionales.

Entre 1959 y 1969, los paises de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) experimentaron un notable aumento en la matricula educativa en
todos los niveles. En este periodo, el gasto publico en educacién crecié a una tasa
media superior al 10 %, reflejando la creciente importancia asignada a la educacion en
las politicas gubernamentales. Como resultado, un nimero creciente de investigadores
comenzd a estudiar y analizar su impacto, dando lugar al desarrollo de diversas

teorias sobre sus funciones sociales, entre ellas la del capital humano.

Organismos internacionales como la OCDE, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el Banco Mundial coordinaron
conferencias que enfatizaban la estrecha relacion entre educacion, empleo y
productividad. Estos encuentros destacaban la inversion educativa como un elemento

clave para garantizar el desarrollo econémico, al tiempo que la posicionaban como un
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medio indispensable para mejorar el empleo y la productividad. Asimismo, promovian
la nocién de que la educacion podria contribuir a superar el subdesarrollo, entendido

como consecuencia del estancamiento econdmico.

A partir de los afos cincuenta, la ciencia adquiere un valor de legitimacién fundamental
para la intervencion publica. En este sentido, se requiere de una formulacion teérica
que justifique la funcion tecnolégica y econdmica de la educacion y el uso eficiente de

los recursos humanos (Bonal, 1998).

El impetu que tuvieron organismos internacionales tales como el Banco Mundial, El
Fondo Monetario Internacional o la OCDE, en la financiacion de investigaciones y en la
promocién de publicacién y conferencias internacionales relacionadas con la
promocion de la teoria del capital humano contribuyeron ideoldgicamente en los
comportamientos individuales respecto a las pautas de la demanda social de

educacion.

Segun Bonal (1998) “La teoria del capital humano sentd las bases de importantes
cambios en los principios que deben regir la politica educativa: desde las pautas de
gasto publico por niveles educativos y tipos de estudio, en funcién de criterios de
eficiencia econdmica, hasta la idea de justicia redistributiva de la oferta publica de

educacion y, en consecuencia, de financiacion mixta de la misma” (p. 41).

La educacién comenzo a ser concebida como un factor determinante de la movilidad
social, generando expectativas en torno a las oportunidades de empleo que
supuestamente podia proporcionar. Como consecuencia, se acelerd el crecimiento de
la demanda educativa por parte de diversos sectores sociales, incluidos aquellos

tradicionalmente excluidos del sistema.

En definitiva, los debates en torno a la educacién se enfocaron en su papel como
impulsora de la productividad y el empleo, concebidos como los principales resultados
de la inversion educativa. Esta inversién era promovida como un mecanismo esencial
para superar el subdesarrollo y alcanzar mayores niveles de crecimiento econémico y

bienestar social.

A mitad del siglo XX, en contexto de posguerra, Theodore Schultz fue uno de los

principales iniciadores de este enfoque tedrico. Gary Becker, otro de los autores
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pioneros de la teoria, es considerado como quien sistematizé los aportes de Schultz.
En otras palabras, Becker realiz6é un analisis e interpretacion de Schultz con el objetivo
de reformular la teoria del capital humano. Para éste, el siglo XX era considerado el
siglo de la gente, donde el desarrollo de técnicas, la aparicion de nuevos
conocimientos y habitos de la poblacion permitia el crecimiento de una nacion
(Villalobos y Pedraza, 2009).

La teoria del capital humano con su perspectiva socioldgica y econémica que tuvo
gran relevancia y difusion en los afos cincuenta del siglo XX, en el contexto de la
guerra fria. Las potencias comunistas y capitalistas necesitaban los mejores cientificos
y expertos para llegar a la cima global. Por ello decidieron invertir una gran suma de
dinero en educacion, que fue concebida en dicho contexto, como un bien de mercado

mas.

La educacion, entendida desde esta perspectiva se vuelve dependiente de la
economia, y a su vez, el desarrollo educativo de un pais determina su desarrollo
economico. Es por ello, que la inversién y financiamiento en determinadas areas

educativas es fundamental para el crecimiento de la ciencia y la tecnologia.

En efecto, la educacion se convierte en un instrumento econdmico y politico. Los
docentes y los centros educativos compiten entre si para atraer alumnado y lograr la

mejor reputacion, como en cualquier empresa capitalista.

Segun la OCDE (1998), la inversion en capital humano es considerada la estrategia
clave para el desarrollo econémico, el pleno empleo y la cohesion social. Contar con
altos niveles de conocimiento, competencias y habilidades resulta fundamental para la
prosperidad de las organizaciones y naciones. En este sentido, un futuro exitoso
depende de la relacion directa entre el crecimiento econdmico y la formacion de capital

humano.

Asimismo, organismos internacionales como la OCDE, la UNESCO y el Banco Mundial
destacan que la inversién en capital humano es un elemento central para combatir la
pobreza en regiones como América Latina, promoviendo oportunidades de inclusion y

desarrollo sostenible.
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Villalobos y Pefaloza sefialan que el Banco Mundial (1996) considera que una mayor
inversion en educacion superior en los paises en desarrollo, garantizara mayores
beneficios econdmicos y un crecimiento en tecnologia. Para lograr dichos avances en
materia de educacion y economia, se propone reformar el sistema educativo a partir
de una serie de medidas, entre ellas: La extension del financiamiento, la diversificacion
de la oferta educativa, y la desregulacién de la participacion del Estado en educacion

superior.

El Banco Interamericano de Desarrollo (1998) sefiala que la politica de la educacién
superior es importante porque debe estar vinculada al desarrollo, a la construccién de
sociedades mas productivas, informadas, présperas, justas, satisfactorias y

democraticas.

La UNESCO (1997) propone revisar los criterios referentes a la pertinencia, la calidad
y la internacionalizacion de la educacién superior con el fin de lograr la democracia y la

equidad, asi como la competitividad internacional.

Desde la perspectiva del capital humano, la educacion es concebida como el motor del
progreso y la transformacion social. Para maximizar su impacto, se plantea la
necesidad de optimizar el aprovechamiento del capital humano y adaptar la ensefianza

a la evolucion y los cambios impulsados por la dinamica del mercado.

En este sentido, la educacién aporta multiples elementos al crecimiento econémico de
los paises. La ampliacion del acceso educativo para sectores histéricamente excluidos
-especialmente las mujeres- no solo fortalece sus habilidades y conocimientos, sino
que también se asocia con la reduccién de la tasa de natalidad y el incremento de la
productividad econdmica. Ademas, el aumento en la participacion ciudadana emerge

como otra consecuencia positiva de la expansion del acceso educativo.

1.3 Theodore Schultz

1.3.1 Aproximaciones biograficas

Theodore Schultz nacié el 30 de abril de 1902 en Dakota del Sur, Estados Unidos. Fue

un economista estadounidense que recibioé el Premio Nobel de Economia en 1979 por

48



su estudio del capital humano y sus aportes tedricos respecto al desarrollo econémico

de los paises en desarrollo.

Criado en una familia de agricultores, Theodoro estudid economia en 1921, en la
Universidad estatal de Dakota del Sur y se doctoré en la Universidad de Wisconsin en
1930. Comenzd su carrera como profesor en la Universidad de lowa y luego se
trasladd a la Universidad de Chicago, donde pasé la mayor parte de su carrera.
También fue elegido presidente de la Asociacién Estadounidense de Economia en
1960.

Una de sus relevantes contribuciones fue el estudio de la importancia de los recursos
humanos en la economia, fundamentalmente en los paises subdesarrollados.
Argumento6 que la agricultura era un sector clave para el crecimiento econémico y que
la inversion en la misma podia tener un impacto significativo en la reduccion de la

pobreza.

Sostenia que el desarrollo agricola serviria como base para un posterior proceso de
industrializacion, asegurando un crecimiento equilibrado y racional. Ademas, se
posicioné como un firme defensor de la libertad individual y la iniciativa privada,

argumentando que la intervencion gubernamental en la economia debia ser minima.

En 1959, Schultz fue uno de los principales autores que realizé profundos analisis
econdmicos en la denominada Teoria del Capital Humano. Dicha teoria reconoce que,
para explicar fendmenos macroecondmicos, tales como el crecimiento del ingreso
nacional, es clave tomar en consideracion elementos relacionados no solo con el
capital y el trabajo sino también aquellos que refieren a las habilidades y capacidades
de los/as trabajadores. En este sentido, evidencié que la educacion constituye un

fendmeno de inversién y financiamiento.

Para Schultz, la inversidon en el conocimiento de la gente es la decision adecuada para
garantizar el bienestar humano. El economista estadounidense, subraya la importancia
de fortalecer las capacidades humanas, tales como su educacidon, experiencia,
habilidades y salud, ya que son consideradas imprescindibles para el progreso

economico.
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Una de la tesis principales del libro de Theodore Schultz: Invirtiendo en la gente: la
cualificacion econdémica como motor econdémico (1985), es que el desarrollo
econdmico y social no viene dado s6lo a partir de la disponibilidad de tierra y recursos
naturales, sino que, a ello se le agrega la calidad de los recursos humanos. En este
sentido, los paises que desarrollen sus areas en educacién e investigacion cientifica

estaran invirtiendo en una gran rentabilidad.

Ademas, subraya la relevancia del financiamiento educativo a través del gasto publico,
dado que la educacién formal es concebida como un bien publico, lo que restringe la
intervencion de la iniciativa privada en su inversion. Sin embargo, Schultz advierte que,
si bien el Estado debe garantizar el financiamiento educativo, no debe intervenir
directamente en su orientacion o gestion, ya que esto podria afectar negativamente el
desarrollo de la ciencia. En este sentido, su analisis incorpora elementos clave para
comprender la relacion entre politica educativa y politica cientifica. Aunque sus analisis
se reducen al caso estadounidense, son clave para profundizar en otros contextos

nacionales.

Schultz fallecié en febrero de 1998 en Jackson, Estados Unidos, a los 95 aifos de
edad.

1.3.3 Invirtiendo en la gente

Theodore Schultz en su libro publicado en el afio 1985: Invirtiendo en la gente: la
cualificaciéon personal como motor econémico, sefald, entre tantas otras cuestiones,
que el mejoramiento de la calidad de la poblacién es esencial para el progreso
econdmico. El autor explica: “La fuerza de mi argumentacion se centra en que la
inversion en la calidad de poblacién y en el conocimiento determina, en gran parte, las

perspectivas futuras de la humanidad” (Schultz, 1985, p. 9).

Asimismo, la inversion en investigaciones vinculadas principalmente al campo agricola
constituye potenciar el progreso. En este punto, Schultz le da prioridad, en lo que
refiere a las tierras de cultivo, a los incentivos y las oportunidades asociadas que
tienen los cultivadores para garantizar el crecimiento de la tierra mediante inversiones
que proporcionan las investigaciones agricolas y las mejoras en las habilidades

humanas.
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La modernizacién de las economias de los paises ya sea que cuenten con bajo o alto
nivel de ingresos, se vincula con el reconocimiento hacia la importancia del capital

humano, esto es, en la inversion en conocimientos y habilidades.

Schultz argumenta que el mejoramiento de la tierra en paises que no cuentan con un
suelo cultivable es indispensable. Esto se vincula con la importancia de profundizar en
la investigacién agricola y con los avances en fertilizantes, pesticidas, insecticidas,

equipos y productos del mercado.

Si bien la cuestion de la tierra no es determinante respecto a la pobreza, si es un
factor importante como también lo es la inversion en la calidad de la poblacion, ya que

permiten mejorar las perspectivas econdmicas y el bienestar de los pobres.

El autor plantea: “La atencion a los nifios, la experiencia laboral y doméstica, la
adquisicion de informacioén y de habilidades mediante la escolarizacién, y otras formas
de inversién en sanidad y escolaridad pueden aumentar la calidad de la poblacién”
(Schultz, 1985, p. 17). Toma a la inversién en educaciéon como uno de los elementos

clave para mejorar la calidad de la vida de la gente y por ende el bienestar econémico.

Los gobiernos, segun Schultz tienen la tendencia de no darle gran importancia a la
agricultura, como si lo hacen con los sectores urbanos, en su politica interior. En este
sentido, la poblacion urbana se beneficia a costa de la poblacién rural. Los
consumidores urbanos y de la industria cuentan con una gran influencia politica. Estos
exigen alimentos baratos, pero el precio lo pagan una gran proporcion de campesinos
pobres. Este fendbmeno se realiza y racionaliza con el argumento de que la agricultura

es atrasada y su contribucién a la economia limitada.

Existe la creencia no s6lo de que el campesino aun mantiene métodos de cultivo
tradicionales y se aleja de la concepciéon moderna, sino también, que el factor que

garantiza el progreso econdémico es la rapida industrializacion.

El economista Shultz remarca que, en lo que refiere a los costos, beneficios y riesgos,
los agricultores constituyen agentes econdmicos astutos. Los agricultores son un
recurso humano clave de capacidad empresarial. También las mujeres, en la
agricultura, constituyen grandes empresarias ya que tienen la capacidad de distribuir

su tiempo, de hacer uso de los productos agricolas y de los bienes adquiridos en la
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produccion doméstica. No obstante, pese a estas importantes capacidades
empresariales, los gobiernos no han sabido reconocer su potencial y modernizar la

agricultura.

Asimismo, se reconoce la importancia de organizar un empresariado organizado e
integrado por cientificos u otros/as que también estén comprometidos con el sector de

la economia orientada hacia la investigacion.

Con “calidad de la poblacion” se esta haciendo referencia a las diversas formas de
capital humano. En lo que respecta al concepto de capital humano, el mismo esta
sometido a una serie de ambigiiedades. Schultz explica: “Mi manera de encarar la
calidad de la poblacion consiste en verla como un recurso escaso, lo que implica que

tiene un valor econdémico y que su adquisicion impone un costo” (Schultz, 1985, p. 20).

A medida que pasa el tiempo se obtienen grandes ganancias de diversos
componentes de la calidad de la poblacién. Las ganancias que provienen del cuidado
que se le brinda a los/as nifios/as, de la escolarizacion y de las mejoras sanitarias

aumentan significativamente con el tiempo.

1.3.4 La salud como inversion

Para la teoria del capital humano el estado de salud es entendido como capital
sanitario, y todo aquello que contribuya a dicho capital se concibe como servicio

sanitario. A medida que avanza la vida, el stock del capital sanitario se desvaloriza.

El capital sanitario rinde en el trabajo, contribuye al consumo y a las actividades del
tiempo de ocio. Es entendido como tiempo de salud o tiempo libre de enfermedad. El
mejoramiento en la salud ha contribuido enormemente en muchos paises de bajo nivel
de ingresos, ya que ha prolongado la vida humana y por ende ha mejorado la calidad
de la poblacién. En los afios setenta, en distintas partes del mundo, este mejoramiento

se vio reflejado en el aumento de la esperanza de vida de la gente.
El incremento en el capital sanitario y en otras formas de capital humano incrementa la

productividad de los obreros. Contar con una mayor cantidad de afios de vida permite

disponer de una mayor cantidad de afios para participar en la fuerza laboral, ya que
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reduce las posibilidades de riesgo de enfermedades. En definitiva, una mayor vitalidad,

consecuencia de las mejoras sanitarias, se refleja en una mayor productividad laboral.

1.3.5 La educacion como inversion

La educacién es un factor clave en la mejora de la calidad de la poblacién, por lo tanto,
la escolarizacidon no debe ser entendida como un consumo, sino mas bien como una

inversién importante de capital humano.

Es un error considerar los gastos publicos en escolarizacion como gastos de bienestar
y como un empleo de recursos que tiene como efecto la disminucién del ahorro. Lo

mismo sucede con los gastos en sanidad.

Schultz presenta el caso de la India, donde sefala que alli el costo de la escolarizacién
en relacion con los ingresos, los ahorros y las inversiones nacionales ha tendido a

crecer a lo largo del tiempo.

La adquisicién de conocimientos utiles para mejorar la calidad de la poblacion es
sumamente importante. El autor cita la frase de Alfred Marshall “El conocimiento es el
motor mas poderoso de la produccion; nos permite someter a la naturaleza y satisfacer

nuestras necesidades” (p .25)

Schultz pone el ejemplo de las cosechas de los agricultores, las cuales estan
expuestas a riesgos naturales, ligadas a pestes e insectos. No obstante, dichos
fendmenos naturales pueden ser prevenidos por el conocimiento y las habilidades
humanas. En este sentido, todos aquellos atributos de la calidad de poblacion que

pueden ser aumentados mediante inversiones son considerados capital humano.

Propone una distincion entre capacidades humanas innatas y adquiridas. Con
respecto a las primeras, todas las personas nacen con un conjunto especifico de
genes que condicionan sus capacidades innatas. Mientras que, las capacidades
adquiridas se relacionan con el aprendizaje obtenido mediante la escolarizacion, la

atencién sanitaria, el cuidado de nifios, la experiencia doméstica y laboral.

La modernizacion ha contribuido a que se adquieran una gran variedad de nuevas

experiencias, lo que significa el aprendizaje de nuevas habilidades y nuevas
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informaciones. Las mejoras sanitarias y los efectos positivos de la escolarizacion han
sido uno de los ejemplos en los que se identifica la importancia de invertir e incentivar

esas formas de capital humano.

1.3.6 La escolarizacion como inversiéon en calidad

La escolarizacién es entendida por Schultz como algo mas que una actividad
relacionada con el consumo. Es decir, no se relaciona Unicamente a la obtencién de
beneficios o satisfacciones. Los costos publicos y privados de la escolarizacion son
gastos en seres humanos que produciran servicios futuros. Estos servicios se

manifestaran en forma de ganancias y capacidades en el trabajo.

En lo que respecta a la educacion como consumo, la misma refiere a la satisfacciéon de
necesidades o beneficios inmediatos. En otras palabras, la educacion como consumo
se relaciona con el disfrute a corto plazo que se obtiene al aprender sobre el mundo.
Mientras que la educacion como inversion sefala su utilidad a mediano y largo plazo,
al obtener conocimientos y cualificaciones se obtiene un capital que permitira elevar su
productividad y en un futuro, obtener remuneraciones econdmicas. La productividad,
entendida como aquella que permite mejorar las condiciones salariales, se vincula

directamente con la educacién como una inversion.

La escolarizacion trae efectos positivos en la capacidad para enfrentar los
desequilibrios asociados con la modernizacion econdémica. El autor analiza los
incrementos en la poblacién y en la matricula escolar de paises como la India entre
1950 y 1951. Alli, el mismo verifica que la escolarizacion es una inversién en

ganancias futuras.

Los efectos de las mejoras sanitarias y de la escolarizacion sobre la productividad
laboral han sido altamente positivos. En este sentido, invertir en capital humano trae

importantes avances en la calidad de la poblacion. El autor escribe:

“En una sociedad donde la vida es corta, la clase obrera gana una miseria; el
trabajo es duro y la vida dificil. La vitalidad es escasa, el analfabetismo abunda y la
gente languidece. Se da un vuelco hacia un futuro mejor cuando se aumenta la

esperanza de vida. Entonces los incentivos se hacen apetecibles. Se invierte en mas
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escolarizacién, y el tiempo dedicado al trabajo se hace mas productivo” (Schultz, 1985,
p. 44).

En el marco de la teoria del capital humano, se concibe que los/as individuos/as son
libres y, por tanto, tienen el derecho de invertir en su propia educacién. Este enfoque
fue ampliamente aceptado en la sociedad norteamericana, donde se promovio la idea
de que la movilidad social podia alcanzarse mediante la inversion educativa individual.
Paralelamente, los Estados incrementaron su inversion en educacion, dejando de
percibirla como un gasto y comenzando a considerarla una inversion estratégica para

el desarrollo.

Schultz concibe a la escuela como una empresa especializada en producir
instrucciones e incrementar las ganancias futuras de todo estudiante. Asimismo, la

misma esta conformada por diferentes componentes econdmicos, entre ellos:

Costos: se establece una diferencia entre costos de los servicios educativos
proporcionados por las escuelas, esto es, maestros, bibliotecarios, administradores,
costos de funcionamiento y mantenimiento, por un lado, y los denominados costos de
oportunidad, esto es, el tiempo de los/as alumnos/as en el cual asisten a la escuela,

por otro.

Mas precisamente, el costo de oportunidad refiere a aquel proceso en el que se ven
sometidos todos/as aquellos/as estudiantes que asisten a la escuela en lugar de
acceder a un empleo en la produccién de bienes y servicios. En este sentido, asistir a
la escuela es entendido como un costo, porque estan dejando de lado la posibilidad de
recibir un salario. Pero, a su vez, dicho costo es una oportunidad, ya que, a futuro la
educacién garantizara el fortalecimiento de beneficios tanto personales como

colectivos.

Gastos: Estos refieren a aquellos desembolsos o inversiones que realiza el estudiante
y/o su familia para que éste pueda asistir a la escuela. Se trata de gastos en
transporte, vestimenta, libros, alimentacién, entre otros. A estos se le suman ingresos
no percibidos por los/as estudiantes mientras concurren a la escuela, ya que el tiempo
que pasan en la escuela realizando actividades académicas, podria estar destinado a

recibir dinero en un determinado trabajo.

55



Dichos elementos econdmicos forman parte de la planificacién educativa realizada por
multiples actores, entre ellos el Estado, los/as estudiantes, los organismos
internacionales, entre otros. Es por medio de la planificacién educativa que las
naciones debaten y deciden las orientaciones y caracteristicas educativas de un pais.
Asimismo, dicha planificacion es realizada, generalmente, por organismos

internacionales.

1.3.7 La educacioén superior

Schultz sefala que la educacidon superior es una actividad especializada y costosa en
cualquier sociedad. Mantener en funcionamiento a las universidades y otros institutos
requiere de grandes recursos escasos. De igual forma, los servicios que prestan

dichas instituciones son sumamente valiosos.

Para verificar si la educacion universitaria proporciona beneficios futuros, son las
ganancias salariales absolutas y no la diferencia relativa, lo que explica si los costos
de una educacion superior, y el incremento salarial que se obtiene de ella, la

constituyen en una digna inversion a considerar.

Por otra parte, Schultz realiza una distincion entre utilidad y beneficio. El beneficio que
otorga la educacion y/o la inversion en capital humano, hace referencia a los ingresos
que se le atribuyen a la misma. En cambio, la utilidad refiere a la diferencia entre
inversion e ingresos. Si la utilidad son las ganancias que provienen de la inversién, los
beneficios manifiestan el destino de la ganancia o utilidad, que pueden referir a
cuestiones monetarias, también involucra todo aquello que garantiza una mejora en
las condiciones de vida, esto es, salud, alimentacion, mejor vivienda. Dicho acceso a
una mejor condicion de vida se relaciona con el incremento en los ingresos y por ende,

€n una mejor y mayor preparacion académica .

En suma, las habilidades humanas tienen una gran importancia econémica. Son
esenciales para la dinamica del desarrollo. Una economia productiva no basta con la
presencia de recursos naturales, capital fisico y trabajo bruto. La educacién para el
desarrollo cumple un rol fundamental. Se destaca la importancia histérica que tuvo la

alfabetizacion, por ejemplo, al comienzo de la modernidad, vinculada con la
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industrializacién temprana en Occidente. De igual forma, plantea la importancia de no

subestimar el rol que ocupan las investigaciones en el crecimiento econdmico.

Se reconoce que la influencia politica tendra lugar en las sociedades democraticas,
cuyas instituciones educativas reciben fondos del gobierno. Por ello, los propésitos

politicos se vinculan con los propdsitos educativos.

En definitiva, la educacién superior es un pilar fundamental para el progreso de los
paises con bajos niveles de ingresos. El avance en la investigacion cientifica y
tecnoldgica no solo impulsa el crecimiento econdémico, sino que también contribuye a
mitigar la desigualdad en la distribucién del ingreso. Sin embargo, se advierte sobre la
necesidad de limitar la intervencion estatal en estos ambitos, enfatizando la

importancia de un desarrollo auténomo.”

1.3.8 La economia del valor del tiempo humano

Schultz plantea que el crecimiento en los ingresos de la mano de obra esta
condicionado por los incrementos que se alcancen en el valor de la productividad de
dicha mano de obra. Uno de los medios para obtener esto ultimo es la inversién en la

calidad de la poblacion.

En los paises de elevado nivel de ingresos se ha incrementado el valor del tiempo
humano. La composicion de la fuerza de trabajo no es la misma, ya que la misma se
diferencia a partir de la distribucidn por sexos y edades. Al mismo tiempo, el estado de
salud de la poblacion ha mejorado, por ende, la esperanza de vida ha aumentado.
Esto permite que los jévenes pasen mas afnos estudiando y se incorporen al mercado
de trabajo a edades mayores. Asimismo, la gente mayor puede permitirse el retiro a
una edad mas temprana, de lo que histéricamente solia ser. En definitiva, la educacion

de los/as obreros/as ha ido en aumento.

Los ingresos que obtienen las personas educadas, cuando se identifica el costo de su
educacion, estan determinados por los salarios normales’, esto es, por los salarios que
el mercado laboral ofrece a cambio de los servicios de mano de obra no calificada.

Esto es explicado de la siguiente manera:

7 El salario normal es entendido como la retribucion horaria total de los obreros fabriles -los
cuales constituyen la mayor parte de la fuerza laboral- por el tiempo real pasado en el trabajo.
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“(...) A lo largo de cualquier periodo prolongado, las ganancias reales, por
ejemplo, de los maestros de nivel elemental y secundario, asi como las de otras
personas que han recibido educacion superior, son la suma de los salarios normales y
de la compensacion adicional que se requiere para hacer que su educacion haya
valido la pena” (Schultz, 1985, p. 65).

Existen diversas formas de capital, las cuales difieren en sus atributos. Por ejemplo,
algunos recursos naturales no son reproducibles, pero los equipos, bienes, estructuras
y articulos si lo son. Sin embargo, la forma en que aumenta rapidamente el capital

humano, en los paises con elevado nivel de ingresos, supera a otras formas de capital.

Schultz plantea que el agente humano se convierte en capitalista a partir de su capital
humano personal y busca apoyo politico para que se proteja el valor de dicho capital.
Asimismo, el aumento del valor del tiempo humano plantea exigencias nuevas a las
instituciones. Por ejemplo, la antigliedad y la seguridad laboral estan mas protegidas.
En este sentido, los efectos en el valor del tiempo humano se vinculan con la
ampliaciéon en la proteccién institucional de los derechos de los trabajadores que

favorece.

Los jovenes al invertir en educacion esperan futuras ganancias y posponen el trabajo
remunerado con el objetivo de dedicar mas anos a su educacion. Los/as jovenes
tienen la ventaja de que los salarios perdidos, por dedicar tiempo en educacioén, son

inferiores a los que el/la joven estaria ganando mas adelante en el tiempo.

Asimismo, las mejoras sanitarias permiten aumentar la cantidad de afios durante los
cuales los individuos pueden trabajar. También crece el valor del tiempo de las mujeres
ya que aparecen nuevas formas de capital fisico en la produccion doméstica. Por ello,

crece la participaciéon de las mujeres en el mercado de trabajo.

De igual forma, el incremento en las remuneracién explican el aumento del tiempo de
ocio y la disminucion de las horas laborales. En los Estados Unidos, el promedio de
horas semanales trabajadas disminuyd de 53 a 36 durante el periodo que va de 1900
a 1970, mientras que el promedio anual de horas de trabajo descendi6 de 2.276 a
1.929.
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Schultz sefiala que la mano de obra sigue ganando una miseria en la mayor parte del
mundo. Solo en pocas partes del mundo, el valor del tiempo de los trabajadores es
alto. En aquellos paises el aumento en los salarios reales representan ganancias que
manifiestan su crecimiento econémico. Ha disminuido el tiempo dedicado al trabajo
remunerado al mismo tiempo que, el trabajo ha cesado de ser fisicamente duro.

Asimismo, se demandan cada vez mas diversas habilidades.

En muchas ciudades principales de los Estados Unidos se verifica que los grandes
sistemas escolares se encuentran en mal funcionamiento. Ante ello, la escolarizacion
se ve sometida a innumerables reformas educacionales. Se demanda que la
escolarizaciéon que reciben los hijos estadounidenses no es de buena calidad, por lo

que muchos acuden a escuelas privadas.

Se considera que es fundamental un nivel éptimo de eficiencia para contribuir al
objetivo de equidad en la escolarizacion de Estados Unidos. La educacion,
acompafada de investigaciones en el nivel universitario, ha contribuido enormemente

a la productividad de la economia y el bienestar social.

Asimismo, existen una serie de contribuciones no mercantiles que proporciona la
educacion. Entre ellas se encuentra la produccion doméstica, el cuidado de los nifios,
la capacidad de los consumidores para comprar bienes y servicios, en la mayor
capacitacion de los padres para evaluar la calidad de la escolarizacién que reciben sus
hijos y en la determinacion de la calidad del estilo de vida ligada a la competencia

social.

El capital humano es dificil de ser confiscado por un gobierno en momentos de crisis y
guerras. En la economia moderna y en sus distintos tipos de actividad es fundamental
contar con mano de obra especializada. Si bien, muchas veces el capital fisico
sustituye la mano de obra, la nueva tecnologia -que explica la reduccion de obreros-

requiere de operarios calificados.

Por otra lado, con respecto a la escolarizacion de los hijos, los padres tienen poco
nivel de autoridad. Schultz escribe: “Una politica publica que disminuya la autoridad de
los padres cuando se trata de determinar la calidad de la escolarizacion que reciben
sus hijos es, también de una total incongruencia con los valores liberales” (Schultz,
1985, p. 88).
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Un elemento que refleja esta poca autoridad de los padres tiene que ver con qué la
técnica y el plan de estudios de la escolarizacién esta organizado por profesionales de
la educacion y por la administracion escolar, donde no solo los padres estan exentos
de dicha gestion del plan, tampoco a los/as maestros/as se los considera profesionales

calificados para dicha tarea.

Segun Schultz, los/as maestros/as no tienen autoridad, ni voz en el plan de estudio de
la disciplina que se les exige a los estudiantes, ni en los objetivos de los cursos que
han de dictar. Estas decisiones son dominadas y organizadas por los profesionales de

la educacion.

Asimismo, se identifica la oposicion hacia argumentos que culpabilizan a los/as

maestros/as como los/as responsables de las negativas de la escuela.

No solo en Estados Unidos sino también en paises de bajo nivel de ingresos, los
padres no son para nada indiferentes en lo que respecta a las oportunidades de

mejorar la salud de sus hijos o de proporcionarles educacion.

En efecto, se requiere de nuevos profesionales que puedan planificar una politica
educacional que le garantice a los padres y a sus hijos/as una mejor escolarizacion.
Asimismo, la politica educacional se encuentra influida por grupos que se organizan
alrededor de intereses creados para mantener la competencia fuera del ambito

escolar.

Schultz resalta su posicion en contra de argumentos que culpabilizan a los/as
maestros/as como los/as responsables de las negativas de la escuela. También se
opone a las concepciones que plantean que las escuelas deben ser los agentes de la
reforma social, independientemente de los efectos adversos de la educacién, y
rechaza el argumento de que la competicién en el dominio de la escolarizacién es

fundamentalmente mala.

La afirmacion que cita el autor de Alfred Marshall: “el conocimiento es el motor de
produccion mas potente”, se refleja en la importancia de la investigacion organizada
como principal fuente de contribuciones al acervo del conocimiento. Las
investigaciones desarrolladas en las universidades son consideradas bienes publicos,

situandose en el dominio publico. Estas se sustentan mediante fondos estatales y
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diversas donaciones, lo que implica que la investigacién universitaria no opera bajo
una ldégica lucrativa, sino como un mecanismo de generacion y difusién del

conocimiento accesible para la sociedad.

Los avances en la ciencia contribuyen a aumentar la capacidad productiva de la
economia y, por ende, a mejorar el bienestar de la gente. Las contribuciones que lleva
a cabo la ciencia tienen el caracter de ser bienes publicos, de ahi la importancia de

invertir en las ramas de las ciencias que generan bienes publicos.

La ciencia tiene una gran influencia en el comportamiento sociocultural y en la
tecnologia del mundo. En este sentido, el conocimiento es una forma de capital que
proviene de los humanos. El avance en el conocimiento es fundamental para los
recursos productivos y ocupa un rol clave en la mejora del nivel de vida de la
poblacién. Dicha importancia se refleja en la investigacion agricola, la cual ha aportado
importantes avances en los cultivos y en el rendimiento de los mismos, lo que afecta y

beneficia los niveles de produccion.

Schulz reconoce que las investigaciones econdmicas no son para nada neutrales.
Proyectos financiados por organismos gubernamentales y algunos que cuentan con
financiacidon privada se orientan a objetivos predeterminados. Las grandes empresas,
asociaciones comerciales y bancos toman investigaciones provenientes de

economistas particulares y ponen el foco en lo que para ellos resulta util.

En consecuencia, la independencia intelectual de las universidades se encuentra
fuertemente limitada. Dicha restriccion se potencia en lo que refiere al pensamiento y
la investigacién en lo social y econdmico. Esta restriccion a la independencia
intelectual manifiesta las tensiones existentes entre el Estado y la universidad. En

referencia a ello Schulz escribe lo siguiente:

‘En una gran parte del mundo, los economistas académicos estan
decididamente atados de pies y manos por los gobiernos. Es lo que evidentemente
sucede en la Unidén Soviética, China y en otros paises que han centralizado el control
de su economia (...) Los gobiernos dan por sentado que cuando se les pide que asi lo
hagan los economistas académicos pueden racionalizar estos objetivos” (Schuliz,
1985, p. 111).
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En este sentido, es clave que los economistas académicos cumplan con su funcién de
cuestionar las instituciones de la sociedad. En tanto educadores, tienen el papel de

criticar cientificamente los factores financieros de las instituciones sociales.

En definitiva, los adelantos en el conocimiento son una fuente de riquezas e ingresos.
Las capacidades de los seres humanos, para hacerle frente a las predicciones que
expresan el futuro limite de la tierra, por medio de especializaciones en el
conocimiento, son clave. Schultz advierte que, con el tiempo la calidad del suelo
cultivable se ira agotando, al igual que los recursos naturales, lo que significa una
amenaza para la produccion de alimentos necesarios, lo cual se traduce en tiempos de

hambruna.

Por otro lado, explica las grandes fallas existentes en la ayuda que llevan a cabo los
paises con alto nivel de ingresos a los de bajo nivel. Una primera gran falla tiene que
ver con la falta de prioridad en la inversion en capital humano, es decir, en
escolarizacién, educacién superior y sanidad. En los paises con bajos niveles de
ingresos, dichas inversiones son fundamentales para mejorar la productividad y el

bienestar social.

Otro de los fallos se vincula con las condiciones de reforma social que contienen
diversas formas de ayuda extranjera. El objetivo de tal ayuda consiste en reducir la
desigualdad en la distribucidén del ingreso. No obstante, esto limita el potencial de

productividad econémica de los paises receptores.

En suma, los principios econdmicos planteados por Adam Smith no se alejan de lo
concebido por Schultz, sobre todo en lo que refiere al senalamiento de que la riqueza
de las naciones consiste en potenciar las capacidades adquiridas por los individuos,

en su educacion, en sus habilidades, experiencias y en su salud.

1.3.9 Notas de sintesis

La aparicién de la teoria del capital humano surge en un contexto de apertura y
crecimiento econdmico en los paises industrializados -principalmente en Estados

Unidos y Europa Occidental- en el cual la educacion comienza a ganar terreno como

medio clave para el desarrollo econdmico de los paises a mediados del siglo XX. En
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consecuencia, se conciben como elementos complementarios la liberacion o apertura

de las economias y la inversién en capital humano.

En este sentido, la teoria del capital humano no es para nada neutral de los procesos

de cambio sociopolitico y econémico que se daban a mediados del siglo XX.

“La teoria del capital humano desde sus origenes hasta nuestros dias, sigue
siendo una vision conceptual influyente en el marco de la globalizacion, porque
concibe a la educacién como una inversion que generara utilidad en el futuro y que
favorece de diversas formas al crecimiento econémico: calificacion laboral, produccion
técnica, investigacion, movilizacion fisica y optimizacion de movilidad funcional”
(Villalobos, Pedraza, 2009, p. 279).

Hasta las décadas de los cincuenta y sesenta del siglo XX, los economistas pensaban
que los trabajadores eran simple mano de obra, por lo tanto, podian ser reemplazados.
No obstante, investigadores como Schultz subrayan la importancia del capital humano,
es decir, aquel que incluye los conocimientos, habilidades, actitudes, destrezas,
motivaciones y valores. Asimismo, se verific6 que las inversiones en educacion,
formacion y sanidad reportan grandes beneficios a la economia de una nacion. El
capital humano se comprende entonces, como un activo intangible, cuya existencia

posibilita producir ganancias futuras.

Segun Schultz, invertir en educacion, salud, en la forma de crianza de los/as nifios/as,
en investigacion, es invertir en capital humano. Invertir en estos aspectos contribuye a
eliminar la brecha entre pobres y ricos, ya que le brinda una mejor calidad de vida a

las personas de bajos recursos.

El nucleo de la teoria del capital humano radica en la concepcion de la educacion y la
capacitacion como formas de inversién que generan beneficios a futuro. A mayor nivel
educativo, mayores ingresos potenciales para los/as individuos/as, lo que a su vez
impacta positivamente en la economia. Desde esta perspectiva, la educacion formal es
entendida como una inversién que, a mediano plazo, proporcionara rentabilidad tanto

a quienes la reciben como al Estado.

La inversiébn en capital humano es fundamental para el progreso, es decir, para

mejorar el nivel de vida de la poblacion. Invertir en educacién y en salud posibilita un
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mayor porcentaje de trabajadores/as sanos/as y educados/as. Esto ultimo, es
condicion de posibilidad para contar con trabajadores mas capacitados/as vy
productivos/as. Por ello, la inversion en capital humano es clave para sostener el

crecimiento econémico futuro de los paises.

Invertir en la capacitacion de ciertas habilidades, con el objetivo de acceder a
determinados puestos de trabajo, es un principio para mejorar el nivel profesional y por
ende, para mejorar el estatus socioecondémico, es decir, contribuye a la movilidad

social ascendente.

Asimismo, el concepto de capital humano se relaciona y complementa con el concepto
de meritocracia. El esfuerzo y la inteligencia garantiza la adquisicion de conocimientos

y experiencias.

La adquisicion de capital humano consiste en la capacitacion y en la obtencién de
experiencias para ingresar al mercado laboral. Por tanto, mientras mayor sea la
formacion recibida, mejores seran las oportunidades laborales. Al mismo tiempo,

mientras mayor sea la productividad, mayores seran los ingresos econémicos.

La relacion entre educaciéon y economia se ve reflejada en que, si el conocimiento es
visto como una inversién, el sistema educativo se presenta como aquel que se

encuentra adaptado a las demandas y exigencias del mercado laboral.

Por otra parte, consideramos que el concepto de capital humano puede analizarse en
complemento con el concepto de capital social de Bourdieu (1983), entendido a este
ultimo como la red de contactos que se adquiere a lo largo de la vida y que facilita el

desarrollo profesional y personal.

El capital humano, es decir la capacitacién y el conocimiento, no es suficiente para
garantizar el efectivo acceso a determinados puestos de trabajo, sino que, se requiere
también de una red de contactos para facilitar dicho acceso. Asimismo, tener mas
conocidos/as no asegura la mejora del estatus social. Esto ultimo depende del estrato
o clase social a la que se pertenece, ya que esto permite la relacién y el vinculo con

determinados contactos.
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En este sentido, tanto el capital social como el capital humano son un mecanismo de
reproduccion, y diferenciacion social. Quienes cuentan con mayor capital social y
capital humano se distinguen subjetiva y objetivamente de quienes no cuentan con
éstos. Es decir, suelen adoptar otros habitos, concurrir a distintos sitios, consumir
determinados bienes y servicios®?, entre otras cuestiones que reflejan diferencias de

clase.

Segun Schultz, al invertir en si mismos, los seres humanos aumentan el campo de sus
posibilidades y aumentan su bienestar. Al insertarse en el sistema productivo, los
trabajadores y las trabajadoras no solo aportan su fuerza fisica y su habilidad mental,

sino que también incorporan conocimientos adquiridos a través de la educacion.

La economia clasica considera que los factores primordiales que hacen productiva a
una economia son: la tierra, el capital y el trabajo. Sin embargo, Schultz, estudioso de
dichos factores, encontré6 que las naciones mas desarrolladas son aquellas que
cuentan con personas con mayores niveles de estudio, con capacidades técnicas o
profesionales. Asimismo, dichas personas capacitadas adquieren mejores puestos de
trabajo y elevados ingresos. En efecto, comprendié que el cuarto factor econémico

para el desarrollo de las sociedades es el capital humano.

En este sentido, la educacién deja de considerarse como un gasto y comienza a ser
vista como una inversién. La sociedad se orienta a la formacién técnica especializada,
hacia la educacién superior y universitaria. Para Schultz, el crecimiento individual es
permitido por una mayor inversion en educacién, y muchos individuos mas educados,
que ocupan los mejores cargos en cuanto a posicién laboral, obtienen los mejores
ingresos y eso contribuye a una economia en movimiento y en crecimiento, dando
como resultado final un crecimiento nacional. Por ende, Schultz considera que el
sistema productivo es mas virtuoso cuanto mayor nivel de educacion portan las

personas.

El sistema educativo tiene la responsabilidad de potenciar el crecimiento personal de

sus estudiantes e identificar sus talentos particulares, ya que los mismos son

8 No obstante, es importante tener en cuenta que una clase social no se define por los articulos
que consume. Que la poblacion disfrute de ciertos consumos no implica un cambio en la
estructura de clases, ni la desaparicion de las desigualdades en los ingresos, en la posicion
social o en las relaciones de trabajo (Stavenhagen,1965).

65



herramientas indispensables para futuras oportunidades de empleo y, por ende, para
el crecimiento de los paises. En efecto, el sistema educativo tiene que poder
garantizar el desarrollo de conocimientos y habilidades que sean acordes al desarrollo
tecnolégico de la época. Es por ello que, un obrero tiene que capacitarse
indefinidamente, ya que existen permanentes cambios en la maquinaria de su lugar de
trabajo, sobre todo, avances tecnoldgicos que garantizan mayores niveles de

proactividad.

En consecuencia, esto ultimo afirma que, es el mercado de trabajo el que orienta las
necesidades en capacitacion y en determinadas formaciones académicas vy
universitarias. Dicha demanda que realiza el mercado de trabajo se ve reflejada en los

curriculum de las unidades académicas.

Segun los autores Villalobos y Pedraza (2009), en un estudio realizado en Catalufia
confirma lo dicho anteriormente. Las nuevas tecnologias y las novedosas necesidades
del mercado han configurado en los ultimos afos el requerimiento de ciertas
especialidades vinculadas a las tecnologias de la informacion. Por ejemplo, en los
ultimos anos han aparecido profesiones tales como gestor de redes, técnico en
teletrabajo, logistico empresarial, programador de paginas web, difusor de contenidos

por internet, entre otras.

En definitiva, la teoria del capital humano sirvié de fundamento para el desarrollo de
las politicas publicas educativas. Dicha teoria pasé de ser debatida en el ambito
académico a formar parte de la intervencion social, es decir, del ambito practico y

politico estatal.

Los individuos que han invertido en su propia educacion estaran mejor formados y
cualificados para el desempefio laboral y obtendran una mayor posicién social en la
estructura social. Al mismo tiempo, la adquisicion de educacién adicional es
considerada como el resultado de una decision individual que se apoya en
consideraciones subjetivas de la rentabilidad esperada de la inversién para diferentes

niveles educativos.
En consecuencia, la desigualdad educativa tiene correlacion con la toma de decisiones

individuales y/o familiares respecto a si se elige invertir o no en la propia educacion.

Por ello, para reducir las desigualdades sociales es preciso un aumento en la inversion
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en educacion. Se estima entonces que, el fracaso es un fracaso individual, es decir, es
el resultado de las propias decisiones de inversion y de la actitud que éstos tienen

para el desarrollo de las competencias educativas.

No obstante, desde una perspectiva marxista y/o bourdieuana, la posicion social no
depende solamente de decisiones conscientes o voluntarias. Toda practica social es
una practica de clase. Para Bourdieu, estas practicas de clase son entendidas como
habitus, es decir, estructuras estructuradas, predispuestas para funcionar como

estructuras estructurantes.

El éxito y el fracaso, desde la teoria del capital humano, son explicados en términos
meritocraticos. Aquellos individuos que mas han invertido, es decir, quienes mas horas
le han dedicado al estudio, son los mismos que mas se han esforzado en pos de su
propia educacion y de su éxito escolar. En cambio, el fracaso escolar se vincula con
aquellos individuos con menos voluntad, que menos tiempo le han dedicado a su
formacion, o que han demostrado falta de aptitud o inteligencia para el desempefio

escolar.

No obstante, sostenemos que la aptitud, inteligencia, motivacion que dedican los mas
exitosos del aula, se encuentra determinada en gran parte por las practicas de clase y
por sus habitos culturales. Quienes se encuentran habituados a la cultura escolar, es
decir, quienes han sido socializados en un marco cultural dominante, suelen adquirir
con mayor facilidad los saberes institucionalizados. Dichas practicas tienen una gran
influencia en la conservacion o transformacion de la desigualdad social. Por tanto,

quien alcanza el éxito no siempre es quien mas se esfuerza.

La educacion es financiada en su totalidad por el sector publico, es un servicio basado
en un enfoque universalista. El crecimiento de los ingresos genera una mayor
financiacién en educacion, lo que genera a su vez mayores impactos redistributivos en

el gasto publico en ese sector.
Aqui es donde se evidencia, en la teoria del capital humano, el discurso respecto a la

igualdad, relacionado principalmente al desarrollo tedrico y practico de los Estados de

Bienestar ligado al contexto historico en el que escribe el autor.
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No obstante, dichos discursos se ven limitados por la realidad de algunos grupos
sociales que visibilizan la persistencia de mecanismos selectivos que mantienen la
correlacion entre origen social y nivel de instruccion. Esto es, si no se garantiza un
acceso de las clases sociales vulnerables y empobrecidas a los niveles educativos
posobligatorios, el efecto redistributivo de la inversién educativa pierde sentido y por
ende se esfuma la consistencia del discurso igualitarista de la teoria del capital

humano.

La sociologia de la educacion que plantea la teoria funcionalista, que toma como
criterio la idea de la igualdad de oportunidades, no pone el acento en que el alumnado
no accede a la institucion escolar en igualdad de condiciones materiales, con las
mismas actitudes y con el mismo capital cultural del que nos hablaba Bourdieu. Por
ello, consideramos que es necesario, pero no suficiente, el rol de la escuela para
garantizar la igualdad de oportunidades. La misma, debe contribuir en la igualdad de

resultados académicos.

Segun Romagnoli y Barreda (2009) una de las hipotesis principales del neoliberalismo
es que, la mayor educacion genera un impacto positivo en la disminucién de la
pobreza. De igual manera, la educacion es considerada segun la perspectiva
funcionalista como un mecanismo para generar procesos de igualacion de los

individuos en sus puntos de partida.

Coincidimos con las autoras respecto a que, en las politicas educativas de los
gobiernos neoliberales, se encuentran ya sea implicita o explicitamente, concepciones
de la teoria del capital humano. Para dicha teoria todo sistema educativo tiene tres
funciones principales: la socializacién, la adquisicién de conocimiento, habilidades,
destrezas y la certificacion, garantizando una asignacion racional de recursos y
movilidad social. Asimismo, la certificacion permite competir por puestos e ingresos en
el mercado de trabajo. En otras palabras, la asignacion de mayores niveles de capital

humano se provee por medio de la educacion.

Asimismo, las politicas neoliberales, respecto al mercado de trabajo, han modificado
las condiciones laborales. Hardt y Negri (2004) argumentaron acerca del paso de
economias caracterizadas por empleos estables a largo plazo, tipicos del trabajo fabril,

a otras caracterizadas por relaciones laborales flexibles, moviles y precarias.
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Flexibles en el sentido de que el/la trabajador/a debe adaptarse a distintos roles y
tareas. Precarias porque el/la trabajador/a ya no cuenta con contratos estables a largo

plazo; y moviles debido a que se suele transitar con frecuencia de un puesto a otro.

El presente enfoque ha sido cuestionado por la perspectiva marxista, por ignorar las
estructuras de poder y las relaciones sociales que perpetian la desigualdad. Desde
una perspectiva economicista e individualista, Schultz defendié la inversion en
educacién como mecanismo para impulsar el crecimiento econémico y disminuir la

pobreza.

Sus aportes tuvieron una gran influencia en la politica educativa estadounidense de su
época, al destacar la importancia de asignar recursos a la educacién formal como un

motor del desarrollo econémico y social de los paises.

La desigualdad es entendida a partir de las diferencias en la dotaciéon de capital
humano de los individuos. Es decir, se explica a partir de las decisiones personales y
familiares de invertir en la educacion de sus hijos/as, ya que dicha inversion garantiza

una ventaja en términos econoémicos.

De igual forma, Schultz reconoce que el acceso a la educacion difiere en cuanto a su
calidad, lo cual provoca que la desigualdad se perpetue. La calidad de la educacién
varia segun la institucion escolar y su entorno. Factores tales como el género, la raza,

la clase social de origen, influyen en la dotacién de capital humano.

Para Schultz incrementar la inversion en educacién formal en los sectores mas
desfavorecidos, a través de politicas de igualdad de oportunidades que garanticen un
acceso equitativo y de calidad, constituye una estrategia para abordar la desigualdad

social.

No obstante, este enfoque no problematiza las raices estructurales de la desigualdad,
se centra en la educacién como solucion de la pobreza, pero no escarba los factores

que originan a la misma.
Mas especificamente, no ahonda en las relaciones de dominacion y en las estructuras

de poder que perpetuan la desigualdad social. Tampoco aborda las caracteristicas de

las instituciones y sus formas de reproducir la desigualdad.
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La teoria del capital humano puntualiza en los beneficios de la educacion en los
niveles de bienestar personal y colectivo, pero no profundiza en las relaciones de
desigualdad que forman parte del escenario donde se organiza la trama social y
determinan las probabilidades de acceder a una vivienda digna y/o a una salud y
educacién de calidad. Becker, al igual que Schultz, no aborda las estructuras de poder

y las relaciones de dominacion que perpetuan la desigualdad social.

En paises fuertemente desiguales, donde hay una gran concentracién de la riqueza,
hay quienes cuentan con titulos universitarios y de igual forma reciben bajos salarios,
hay quienes acceden a empleos con contratos de corto plazo que no les permite
proyectar un futuro estable, e incluso, hay quienes se encuentran desempleados/as.
Por tanto, la educacién formal no garantiza un desarrollo econémico, sino que dicho
desarrollo se relaciona con el contexto econdémico politico y social de un pais, en una
época historica determinada. Asimismo dicho desarrollo se relaciona, entre otras
cuestiones, con las caracteristicas que asumen los mecanismos de redistribucion de la
rigueza de una nacion y de las respuestas que ésta brinda a la poblacion respecto a la

situaciones de exclusion social ligadas a la pobreza y la indigencia.

Las relaciones laborales capitalistas se caracterizan por adoptar relaciones de
explotacion, inseparables de una sociedad desigual. Por ello, en las sociedades
capitalistas, concebir “lo humano” como un capital es concebir a los sujetos/as como
mercancias® que deben invertirse y acumularse para generar riquezas futuras y con

ello, reproducir la organizacion capitalista.

Asimismo, la teoria del capital humano adopta una vision utilitarista y reduccionista en
lo que refiere al valor de los seres humanos, el cual se reduce a la mera productividad

y éxito econdmico.

Segun la teoria del capital humano existe una relacion positiva entre educacion y
productividad. Los conocimientos y habilidades que se adquieren en la educacion
formal permiten una adecuada capacitacion técnica para que el/la trabajador/a sea

mas productivo y por ende, reciba un salario mayor. A pesar de que no siempre se

%La mercancia, segun Marx, es una cosa que satisface alguna necesidad humana y una cosa
que puede cambiarse por otra.
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compruebe dicha relacién, los/as sujetos/as siguen invirtiendo en educacion y perciben

los valores positivos de educarse y recibir titulaciones.

El individuo que quiera educarse podra calcular su inversion, teniendo en cuenta que
sus conocimientos y capacidades seran intercambiados, al mediano plazo, por un

salario. Mientras mas invierta en su educacion, mayor sera su produccion y su salario.

En este sentido, al invertir en su propia educacién, el individuo se convierte en
capitalista, ya que adquiere un capital. Ademas de su fuerza de trabajo, dispone de
una herramienta intelectual que otorga valor a su tiempo. La desigualdad se concibe
como un problema meramente individual, dado que cada individuo, en tanto inversor/a,

es responsable de aprovechar sus oportunidades.

En consecuencia, si todos/as tuvieran oportunidades similares, la inversiéon en capital
humano seria una cuestion individual, determinada por la responsabilidad, motivacién
y decisién personal. No obstante, en la practica, no todos/as cuentan con el mismo

nivel de capital para invertir en si mismos/as, lo que profundiza las desigualdades.

Esta situacion se agrava aun mas en contextos donde la educacién es concebida
como un servicio o un bien de mercado y, por lo tanto, se encuentra privatizada, es

decir, arancelada.

Entendemos que la desigualdad no puede explicarse unicamente a partir del
aprovechamiento -o no- de las oportunidades individuales en la inversion en si
mismo/a. Un nifio de una familia con bajos recursos podra destinar sélo una pequena
parte de su dinero a la educacién, mientras que uno proveniente de un hogar mas
favorecido econdmicamente contara con mayores recursos para invertir en su
formacion. En consecuencia, los beneficios de esta inversion se veran multiplicados,

incluyendo el acceso a una red de contactos con un nivel socioeconémico alto.

Se establece una relacion directa entre cualificacién y productividad, y entre salario y

productividad. No obstante, en paises con economias dependientes' y también en

' Teodricos/as, en su mayoria latinoamericanos/as, analizaron en profundidad la categoria de
dependencia. Theotonio Dos Santos, definid a la misma como una situaciéon en la cual las
caracteristicas econémicas de ciertos paises se encuentran influenciadas por el desarrollo de
otras economias a las que esta sometida (Beigel, 2006).

Otros autores la definen como la absorcion estructural y permanente del excedente econdmico
de una regién por parte de otra (Laclau, 1973).
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paises con economias dominantes, el salario no siempre se establece con relacion a
la productividad. Un/a obrero/a que produce un bien o servicio de alto valor, obtiene

solo un porcentaje minimo de éste.

En definitiva, la educaciéon formal es un producto histérico, de multiples intereses,
proyectos, decisiones politicas, culturales y econémicas que varian de acuerdo con las

distintas experiencias y necesidades de los paises.

Si el objetivo de la lucha social consiste en construir un sistema educativo mas
igualitario, que contribuya a romper con las multiples desigualdades, es preciso poder
deconstruir los postulados que responsabilizan unicamente a los individuos de su
propia posicion en la estructura social. Desnaturalizar los discursos que no ponen el
foco en las estructuras de poder y dominio que, histéricamente, han mantenido a

grandes sectores de la poblacién en condiciones de pobreza.

Se vuelve una tarea importante insistir en lo esencial, es decir, la consideracion de la
educacion, la salud y el trabajo como ejes de inclusién social. Al mismo tiempo, es
necesario reflexionar en como los sistemas educativos pueden preparar a las/os

jévenes a las nuevas realidades del mercado laboral.

Los cambios en el sistema educativo tienen que ir acompafiados de transformaciones
en la estructura productiva y de la ampliacién de oportunidades de trabajo digno, ya
que, pese a sus mayores niveles de educacién, son los jévenes -principalmente las
mujeres- las/os que hoy en dia se encuentran afectadas/os por el desempleo, la
inestabilidad laboral y la informalidad. Por ello, insistir por una mayor apertura y
posibilidades de acceso a trabajos de alta calidad a jévenes que han sido
tradicionalmente discriminadas/os y excluidas/os del mercado laboral, como las
jévenes mujeres, las/os jovenes indigenas, las/os afrodescendientes, las/os jovenes

con discapacidad y las/os que viven en zonas rurales.

La construccidn y reconstruccion de espacios educativos alejados de las logicas
individualistas que impone el sistema capitalista es inseparable de la defensa de una
educacién que fomente el empoderamiento colectivo, el cual alude a la mayor
autonomia, es decir, a la capacidad de movilizaciéon y transformacién de los

mecanismos de discriminacion, explotacion y desigualdad social.

72



1.4 Gary Becker

1.4.1 Aproximaciones biograficas

Gary Becker nacio el 2 de diciembre de 1930, en Pottsville, Pennsylvania, Estados
Unidos. Criado en una familia de origenraiz judio, se gradué en economia en la
Universidad de Princeton en 1955 con su tesis llamada: La economia de la

discriminacion racial, y obtuvo su doctorado en la Universidad de Chicago en 1957.

Influenciado por Milton Friedman -padre del neoliberalismo- encontré su interés por las
ciencias sociales. Ambos autores realizaron varios estudios e investigaciones en, por
ejemplo, los prejuicios de los ingresos y cuestiones ligadas a problematicas en el
empleo. La racionalidad y la maximizacién de la utilidad son algunos de los principales

supuestos de sus teorias.

Fue un continuador de la escuela neoclasica de economia y generd importantes
aportes tedricos en su estudio de la determinacion de los precios y de la distribuciéon
de la renta y la riqueza. Las investigaciones que realizé con respecto al capital

humano son consideradas unas de sus principales aportes al analisis microeconémico.

Con apenas veinte afios, Becker, quien ya contaba con un doctorado, fue contratado
en la Oficina Nacional de Investigacion Econdmica para trabajar en un proyecto para
calcular los retornos de la escolarizacion. En 1992 recibid el Premio Nobel de

Economia por su trabajo en el campo de la economia del comportamiento humano.

Gary Becker, a pesar de que no fue un socidlogo, sino un economista, profundizé en
temas que atafien a las disciplinas de sociologia, demografia y criminologia. Realizo
analisis tedricos y estadisticos en sus estudios acerca de los casos de crimenes
basados en la discriminacién hacia grupos minoritarios. Ademas de poner el foco en lo
que vamos a desarrollar a continuacion, esto es, en sus estudios acerca de la
inversion en capital humano vy los efectos de la educacion en los ingresos, estudio la

influencia de la economia en el ambito familiar, entre otros.

Para Becker la inversion en educacion tiene importantes efectos redistributivos. No

solo es beneficiosa desde el punto de vista del avance tecnoldgico y del crecimiento
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econdémico, sino que también, reduce la criminalidad y eleva el nivel cultural de la
poblacion, y al tratarse de una inversién publica produce un impacto redistributivo del

gasto.

Gary Becker fue un firme defensor de la libertad individual y la iniciativa privada,
sosteniendo que la intervencion gubernamental en la economia debia mantenerse al
minimo. Critico de la regulacidon estatal, abogd por la desregulacién en diversos
sectores. En 1987, fue elegido presidente de la Asociacién Estadounidense de

Economia.

Desde una perspectiva econdmica, Becker analizd el comportamiento humano,
argumentando que las decisiones individuales estan influenciadas por una
combinacion de factores econdmicos y no econdmicos. A lo largo de su trayectoria,
recibid numerosos premios y reconocimientos por sus contribuciones al campo de la

economia.

Gary Becker fallecié en 2014 a los 83 afnos de edad, en Chicago, Estados Unidos.

14.2 EI capital humano: un anadlisis tedérico y empirico referido

fundamentalmente a la educacion

Gary Becker inicid sus investigaciones en 1957 vy, tras afios de estudio, llegd a
conclusiones que marcarian su aporte a la economia de la educacién. En aquel
periodo, el interés por esta area de estudio crecid significativamente a nivel global, lo
que impulso la formulacién de diversas propuestas politicas y lineas de investigacion.
Este contexto favorecié avances en estudios que estimaron la magnitud de la inversion

en educacion tanto en paises en vias de desarrollo como en economias avanzadas.

Becker establecié una diferenciacion en la asignacion del tiempo de un individuo,
distinguiendo tres actividades principales: la produccion de bienes fuera del mercado,
la inversion en capital humano -es decir, el tiempo dedicado a la formacion y
especializacion- y, por ultimo, el tiempo destinado a la generacion de ingresos dentro

del mercado laboral.

En la introduccién a la primera edicién del libro analizado: El capital humano (1983),
Becker menciona que la educacion universitaria incide tanto en el consumo como
sobre los ingresos monetarios. El autor escribe: “Este estudio se ocupa de las

actividades que repercuten sobre las rentas monetarias y psiquicas futuras a través
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del incremento de los recursos incorporados a los individuos. Esas actividades se

denominan inversiones en capital humano” (Becker, 1983, p. 21).

Se reconoce a Theodore Schultz como figura clave en el impulso del estudio sobre la
inversion en capital humano. Este concepto abarca diversos factores, entre ellos la
escolarizacién, la formacion en el ambito laboral, las migraciones, los cuidados

meédicos -es decir, la salud- y las cualidades psiquicas y fisicas de los/as individuos/as.

La importancia econdmica del capital humano -especialmente de la educacion- se
refleja en la relacién entre nivel de formacién y remuneracién. Las personas con mayor
nivel educativo tienden a percibir ingresos mas altos en comparaciéon con quienes no
han accedido a dicha formacion. En contraste, el capital fisico representa solo una
fraccion del crecimiento de los ingresos en los paises. Por ello, se ha profundizado en

el analisis de fendmenos como el capital humano y el cambio tecnoldgico.

El autor advierte sobre las criticas a la correlacion entre inversion en capital humano y
nivel de retribuciones, destacando que esta relacion tiende a beneficiar a ciertos
sectores sociales—particularmente a licenciados universitarios blancos vy
varones—mientras que excluye a otros grupos, como mujeres y personas racializadas
que, debido a diversas barreras estructurales, se han visto obligadas a abandonar sus

estudios.

1.4.3 La formacién en el trabajo

Los jévenes tienen mayor formacién educativa y cambian sus trabajos mas
frecuentemente que las personas de edad. Asimismo, gran proporcion de trabajadores
mejoran su productividad adquiriendo nuevas calificaciones y perfeccionando, en sus
lugares de trabajo, habilidades que ya poseian. Dicha productividad asume un coste
que varia de acuerdo con el tiempo dedicado al aprendizaje, que a su vez depende del

tipo de formacion que se obtenga.

Becker hace una distincion entre formacion general y formacion especifica. La primera
hace referencia a aquella que eleva la productividad de cualquier empresa. Asimismo,
el capital humano general puede ser obtenido por las personas por su propia cuenta,
es decir, no suelen obtenerlo por medio de sus empleadores. Las personas eligen
endeudarse formando su capital humano general en el sistema educativo, para

ingresar adecuadamente a la fuerza de trabajo.

75



La formacion especifica, en cambio, solo eleva la productividad de las empresas que
la proporcionan. En este sentido, menores son los incentivos de cambiar de empleo o

de ser despedidos por las mismas, ya que cuentan con formacion especifica.

El capital humano especifico entonces, hace referencia a aquel en el cual los/as
trabajadores adquieren conocimientos vinculados directamente a sus empresas, por
ejemplo, la capacitacién para la gestion del propio software. Las empresas suelen
pagar por este tipo de formacién ya que no es transferible. No obstante, se niegan
muchas veces a brindar capital humano general, esto es, por ejemplo, que una
empresa ensefle a sus empleadores a ser programadores de software, ya que
éstos/as podrian ofrecer sus conocimientos en cualquier otra empresa que les

garantice mejores remuneraciones.

1.4.4 La escolarizacion

La escuela es definida como “una institucion que se especializa en la produccion de
formacion, diferenciandose asi de una empresa que produce conjuntamente formacién
y bienes” (Becker, 1983, p. 51). Las universidades, a diferencia de otras instituciones,

ofrecen un amplio y diverso conjunto de cualificaciones.

El desarrollo de ciertas capacitaciones precisa tanto de especializacion como de

experiencia. Ambas se pueden obtener en las escuelas y en las empresas.

1.4.5 Incrementos productivos en los salarios

La mejora en la salud psiquica y fisica es una forma de invertir en capital humano. En
los afios recientes, en los paises occidentales, los conocimientos son un factor clave

para las retribuciones, e incluso mucho mas que la fuerza fisica.

Tanto los conocimientos como un buen estado de salud son fundamentales en la
productividad, y los mismos pueden mejorar de varias formas. Las mejoras en las
retribuciones estan acompafiadas de la reduccion en la tasa de mortalidad en las

personas en edad laboral.

La mejora en la condicion fisica y en la energia del individuo esta directamente

relacionada con una dieta mas racional. Una disminucion en la tasa de mortalidad y
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morbilidad permite mayores niveles en la tasa de rendimiento de la inversién en capital

humano.

Asimismo, mejorar las condiciones laborales, lo que significa dotar de descansos a los
trabajadores durante la jornada laboral, y salarios mas altos, genera efectos positivos
en la productividad y en el estado de animo de los/as trabajadores, al mismo tiempo

que, garantiza una mayor capacidad de recibir ingresos.

Las generaciones mas jévenes pasan mas tiempo en el sistema educativo porque ha
aumentado la esperanza de vida de las personas. Esto garantiza adquirir
conocimientos y aumentar su rentabilidad futura. Asimismo, invertir en la salud de
los/as trabajadores proporciona mayores niveles de productividad y tiene los mismos

efectos que una inversion en su formacion.

La productividad de los/as empleados/as depende de su aptitud y de la inversién que
en ellos se realiza, ya sea dentro o fuera de sus puestos de trabajo. De igual forma,
dicha productividad depende de su intensidad, esfuerzo y motivacion. Algunos
economistas han reconocido que la motivacion depende del aumento en las

retribuciones.

El aprendizaje es una manera de invertir en capital humano. Toma a ésta como una
forma de inversién en la que se estudian sus costos y rendimientos. Todos los
individuos producen e invierten en su capital humano, a través de su tiempo y bienes,

ya sea asistiendo a la escuela o recibiendo formacion en el trabajo.

Es dificil anticipar los beneficios que otorga la universidad porque éstos se disfrutan a
lo largo de un periodo considerable de tiempo. Es decir, la inversion en capital humano
se realiza en un periodo de tiempo extenso. Quienes se encuentren interesados/as en
invertir en capital humano deben, previamente, calcular cuanto estan dispuestos/as a
invertir. Esto significa comparar las ganancias futuras que se esperan obtener a partir
de estudiar una determinada carrera, por un lado, y calcular el costo de adquirir la
educacion de dicha carrera, incluyendo el tiempo que demanda asistir a clases, por

otro.

En este sentido, cuando se habla de inversion en capital humano, se esta haciendo

referencia a un proceso de largo plazo. Esto quiere decir que, mientras mas afios de
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escolaridad se obtengan, mayores seran las probabilidades de obtener un empleo bien

remunerado.

Existe un alto porcentaje de jévenes que logra escolarizarse, recibe formacién en el
trabajo, cambia su lugar de trabajo y su residencia y adquiere conocimientos nuevos
sobre oportunidades econdmicas, sociales y politicas. A diferencia de otras épocas,
los/as jovenes ya no tienen que hacerse cargo de familiares y dependen mas
facilmente de los padres. Asimismo, los/as jovenes estan mas propensos a invertir, ya

que esperan recibir un mayor rendimiento de su capital a lo largo de varios afios.

En los Estados Unidos ha existido un aumento, en los ultimos ochenta afos, en la
oferta de las cualificaciones. Esto se explica en parte por la educacion gratuita y/o el

aumento de los ingresos.

El cambio tecnolégico significa un cambio en la difusién de la ensefanza. Adquirir
determinadas habilidades, experiencias y conocimientos se vuelve mas rentable, lo

que significa un aumento en la demanda de educacion formal.

Becker sefiala que al existir graduados mas capacitados y especializados aumentaria
la innovacion en los puestos de trabajo vy, por lo tanto, crecerian las remuneraciones en
los mismos. En consecuencia, la inversion en educacion se vuelve indispensable para

aquellos paises que buscan promover el crecimiento de los ingresos.

La generalizacién de la educacién y el crecimiento en la inversién en diversos tipos de
capital humano tuvieron lugar a partir del progreso tecnoldgico, a partir de los efectos

sobre el rendimiento, el cual es medido mediante las diferencias de salarios y costes.

Se afirma que el incremento en las retribuciones medias se explica por el aumento de
los conocimientos tecnoldgicos. El asalariado medio indirectamente se beneficia de las
actividades de inversores y empresarios. No obstante, el mayor porcentaje de
retribuciones puede depender de una inversion directa en los asalariados. Esto
significa que el asalariado medio se transforma en el motor principal del desarrollo

mediante la inversion en si mismo.

78



1.4.6 La aptitud y la distribucion de las retribuciones

Las formas de medir la aptitud, tales como: pruebas de inteligencia y de habilidad,
expedientes escolares, pruebas de personalidad, son importantes, pero no miden las
cualidades que explican el éxito econémico en la vida. Dicho éxito depende de
caracteristicas de personalidad, persistencia e inteligencia. Otros economistas
explican el talento econémico a partir de sus efectos, es decir, mediante las propias

retribuciones.

Se concibe que todo aquel individuo que recibe mayores retribuciones es considerado
como el mas apto. No obstante, Becker sefiala que es preciso diferenciar entre aptitud
y retribuciones si se quiere distinguir los efectos de la aptitud de las consecuencias de

las diferencias en educacion, salud, formacion y otros factores.

Uno de los componentes de la inversion en capital humano es, por ejemplo, los afios
de escolarizacion. Las personas que abandonan tempranamente la escuela inician
pronto su formacion en el trabajo o pueden invertir en otros tipos de capital humano.

Formarse en el trabajo seria considerado una forma de recibir educacion informal.

El autor escribe: “La caracteristica fundamental del capital humano que la diferencia de
otros tipos de capital es que por definicion esté incorporado a la persona que invierte,
esta es la razén fundamental de que los beneficios marginales disminuyan al acumular

capital adicional” (Becker, 1983, p. 114).

1.4.7 El tiempo como inversion

Becker reconoce que la vida no es ilimitada, por lo tanto, las inversiones tardias en
capital humano no producen el mismo rendimiento que las inversiones tempranas.
Esto se debe a que el capital humano, el cual se encuentra incorporado al inversor,
transforma la variable tiempo en una categoria clave, a la hora de invertir en dicho

capital.

Quienes cuentan con un cociente de inteligencia alto y, quienes cuentan con un
empleo urbano suelen invertir mas en educacion formal, en comparacion con quienes
tienen un empleo formal o cocientes de inteligencia bajos, y malos expedientes, es
decir, bajos expedientes académicos. Esto se debe a que los rendimientos de la

inversion de los primeros son mayores.
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Asimismo, los individuos que realizan una inversién importante en si mismos, por lo
general, obtienen beneficios y retribuciones relativamente altas luego de dicho periodo

de inversion.

Todas las personas tienen la misma capacidad de beneficiarse de la inversién en
capital humano. Las retribuciones varian de acuerdo a una serie de factores ligados al
azar, la riqueza familiar, el medio ambiente, y las subvenciones que brindan
oportunidades de eliminacién de las diferencias ambientales y por tanto, eliminan las

diferencias en la capacidad de invertir y obtener retribuciones futuras.

Para Becker, muchas personas de Estados Unidos reconocen que casi todo el mundo
tiene la misma capacidad de beneficiarse de una educacién universitaria. Es la
ignorancia, la pobreza y los prejuicios lo que provoca que algunos no adquieran dichos

beneficios.

En este sentido, la principal causa de desigualdad o disparidad de oportunidades es
aquella que se relaciona con las diferencias en la capacidad para disponer de fondos.
De igual forma, hay distintas otras causas como la discriminacion y el nepotismo que

influyen sobre los beneficios de la inversion en capital humano.

Los mas aptos tienen mayores posibilidades de obtener becas publicas y privadas.
Asimismo, los antecedentes familiares tienen efectos sobre las retribuciones. El medio
familiar es un determinante de las oportunidades y de las aptitudes. El medio afecta la

capacidad de obtener retribuciones.

1.4.8 La igualdad de oportunidades

Muchos paises, especialmente los Estados Unidos, declaran como objetivo la igualdad
de oportunidades. La igualdad de oportunidades implica la eliminacion de la
discriminacién y el nepotismo publico y privado. Esto, en el lenguaje econdmico
significa que todas las curvas de oferta de capital humano son idénticas. Las

oportunidades seran mas desiguales cuanto mayor sea la dispersién de las curvas.
Para equiparar las curvas de oferta de capital humano, pueden implementarse

subvenciones dirigidas a las instituciones educativas, mediante la construccion de

escuelas publicas, la asignacion de becas para estudiantes, el financiamiento
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gubernamental y programas de apoyo para sectores vulnerables, entre otras

estrategias.

Becker cita a Benjamin Franklin: “La inversién en conocimientos produce el mas alto
interés”, sefalando la importancia de la educacién en la sociedad. Tanto los
responsables politicos, como investigadores y la sociedad en su conjunto, ponen su
preocupacion en el papel que juega la educacion en tanto medio del progreso
economico y cultural. Ante ello el economista estadounidense escribe: “(...) Una
estimacion cuantitativa de los efectos econdmicos de la educacion proporcionaria una
dimensién adicional importante a la discusién, ya que con excesiva frecuencia se basa

en principios econdmicos en gran medida erréneos” (Becker, 1983, p. 165).

El autor se pregunta a qué se debe la reduccion en el nimero de matriculados en la
universidad de mujeres, personas no blancas, y residentes rurales ¢ se debe a que las
tasas de rendimiento son relativamente bajas? ;a problemas financieros? ¢a la

discriminacion? o ¢ a qué otros factores?

1.4.9 Costes directos e indirectos de la universidad

Los costes totales de asistir a la universidad constituyen la suma de los costos
privados directos e indirectos. Los costes directos hacen referencia a la adquisicién de
libros, la matricula, y otros materiales. También incluyen gastos en vivienda. Se
pueden considerar los costes privados totales de la asistencia a la universidad como la

suma de los costos privados directos e indirectos.

Una encuesta realizada en 1952-1953 plantea que el gasto medio de estudiantes
universitarios se realiza en libros u otros materiales para el estudio, desplazamientos
de los lugares de residencia a los establecimientos educativos, gastos en

computadoras, entre otros recursos.

Los costes indirectos de la escolarizacion se relacionan con el hecho de que los
estudiantes ganan menos salario que quienes participan plenamente en la fuerza de
trabajo, por ende, dichas retribuciones a las que se renuncia son un coste indirecto. La
cantidad renunciada varia de acuerdo con la cantidad de horas dedicadas a la
universidad, como también de las oportunidades de encontrar trabajo a tiempo parcial.
No obstante, esto ultimo, depende de la situacion general de la economia y de la edad,

raza, sexo de los/as estudiantes.
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Los beneficios que los varones blancos obtienen de la universidad son mayores
respecto a las mujeres, no blancos, o residentes rurales. Estos obtienen menores

beneficios que los licenciados varones y con residencia urbana.

Becker explica lo siguiente: “Los beneficios que proporciona la universidad varian en
funcion del sexo, raza, la residencia, y en funcidon de que se hayan completado o no
los estudios, e incluso dentro de un grupo demografico definido, segun la aptitud”
(Becker, 1983, p. 201). Los universitarios no blancos suelen matricularse en
universidades mas baratas y de peor calidad. Al mismo tiempo, los beneficios
disminuyen para quienes no completan la educacién universitaria, en comparacion con

la de los licenciados.

1.4.10 Diferencias entre blancos y no blancos

En 1940, el 50% de los licenciados no blancos se desempefiaban en profesiones
vinculadas a un mercado segregado, ocupando roles como médicos, clérigos,
maestros, dentistas y abogados. En contraste, solo el 35% de los licenciados blancos

ejercian en estas mismas ocupaciones.

Algunas universidades discriminan la participacion de las mujeres en las
universidades. De igual forma, muchas mujeres no cuentan con los recursos
necesarios o tienen que abandonar sus estudios universitarios para contraer

matrimonio.

Las mujeres suelen casarse con hombres adinerados que han alcanzado altos niveles
educativos. En este sentido, muchas mujeres asisten a la universidad para aumentar

sus posibilidades de tener un matrimonio exitoso.

Se plantea una distincién entre el universitario y el bachiller. Este dltimo habria tenido
que vivir durante sus afos de estudios con muy bajos recursos o trabajado a tiempo
parcial antes o después de clase, si hubiera tenido que realizar sus estudios

universitarios.
Las universidades estatales y municipales gratuitas utilizan recursos escasos, por ello,

desde el punto de vista de la sociedad, no son gratuitas. Al igual que los estudiantes,

tienen en cuenta el efecto que la educacion universitaria tiene sobre sus retribuciones,
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la sociedad tiene que considerar el efecto de la educaciéon universitaria sobre la renta

nacional.

Tanto el avance tecnolégico como en conocimientos tiende a incrementar el
rendimiento de la educacién. Desde 1939 ha aumentado el porcentaje de personas
con altos niveles de educacion. Asimismo, la productividad de los individuos varia de
acuerdo a factores ambientales, a la acumulacién de conocimiento y el mantenimiento

de la salud.

En definitiva, el capital humano juega y jugara un importante papel en el estudio del

desarrollo de la distribucion del ingreso, y de muchos otros problemas.

1.4.11 Notas de sintesis

Al igual que el economista Theodore Schultz, Becker considera que la educacion es
una forma de inversién en conocimientos y habilidades que permiten aumentar la

productividad y elevar los salarios.

Analizé la educacion en términos de costos y beneficios. Los costos se relacionan con
el tiempo, el esfuerzo y los recursos utilizados, mientras que los beneficios con la

adquisicion de salarios mas altos y mejores oportunidades laborales.

Los/as individuos/as toman decisiones racionales en relacion con la educacion,
basadas en sus preferencias y expectativas sobre los beneficios futuros. En este
sentido, resulta fundamental considerar la toma de decisiones individuales y las
condiciones del mercado laboral en la planificacion educativa. Esta perspectiva explica
la influencia de los aportes tedricos de Becker en la formulaciéon de politicas

educativas en Estados Unidos.

La desigualdad social, siguiendo esta perspectiva, es una expresion de decisiones
individuales, elecciones racionales y de las diferencias en la dotacién de capital
humano. Los individuos deciden invertir diferentes cantidades en educacion, por tanto,

existen diferencias en la dotacién de capital humano.
Asimismo, los individuos nacen con talentos y habilidades diferentes, lo que afecta la

capacidad de éstos para adquirir capital humano. La eleccion de diferentes

ocupaciones se basa en las habilidades y preferencias individuales. Las diferencias en
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los ingresos se vinculan con la oferta y demanda de determinadas habilidades y capital

humano que realiza el mercado de trabajo.

Los individuos pueden conocer el rendimiento que obtendran como resultado de su
inversion educativa. En consecuencia, éstos se vuelven capitalistas, en el sentido de

que invierten en si mismos, en su formaciéon académica y profesional.

Esto constituye un paso importante para la disolucion de las diferencias entre
capitalistas y no capitalistas, ya que, todos/as pueden invertir en si mismos, por ende,
todos se convierten en duefios de un determinado capital. Se difumina entonces la
frontera entre capital y trabajo, y por tanto, esto tenderia a minimizar las desigualdades
sociales, al aprovechar de manera individual las oportunidades que brinda la

educacién, acompanada de las capacidades, esfuerzos y preferencias individuales.

En efecto, al tratarse de un tipo de inversién, la educaciéon no solo trae beneficios
sociales respecto a los avances tecnologicos y el crecimiento en la economia, también
genera efectos en la disminucioén de las tasas de criminalidad y mejora las relaciones

sociales, debido al aumento en el nivel cultural de la sociedad.

La teoria del capital humano tiene la funcién no solo de dotar de fundamentos
econdmicos y sociolégicos al comportamiento publico y privado de la oferta y la
demanda en educacion, sino que también dota de criterios racionales las pautas del
gasto publico y privado en el ambito educativo (Bonal, 1998). Esto explica el por qué

los aportes tedricos de Becker influyeron en la politica educativa estadounidense.

Los individuos tienen el poder de disponer de la informacion necesaria para evaluar los
ingresos estimados en las distintas cualificaciones. En otras palabras, los individuos
pueden apreciar y medir empirica y racionalmente su inversion de dinero y tiempo en

educacion.

En definitiva, desde esta perspectiva, proveniente de las ciencias econdmicas pero
que también es sociolégica, la educacion formal, principalmente la educacion
postobligatoria tiene un poder estructurante, ya que es un elemento que explica no
sélo el crecimiento econdmico, sino la distribucion justa de las posiciones sociales. Las
diferencias salariales obedecen fundamentalmente a los efectos de las decisiones

individuales, a las elecciones subjetivas respecto a la inversién en educacion.
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Becker pone énfasis en la idea de que los/as trabajadores que quieran mejorar su
posicion econdmica en el sistema tiene que actuar de manera racional a la hora de

elegir invertir en educacion y formacién profesional.

En efecto, el principio meritocratico de la igualdad entabla limites y condiciones en el
accionar politico, en lo que respecta al sector educativo, relacionado con el principio
de equidad social. La igualdad de oportunidades es posible al eliminar los obstaculos
que impiden el acceso a la educacion y que ponen limites a las capacidades y
motivaciones de los individuos. Podriamos decir, en este sentido, que la teoria del
capital humano legitima la potencialidad y responsabilidad politica respecto a la oferta

educativa.

Becker considera a los individuos como meros agentes econémicos racionales que
toman decisiones basadas en la maximizaciéon de sus beneficios econdmicos. Esto
implica que todas las decisiones relacionadas con la educacion y la formacion se
centran exclusivamente en el aspecto monetario, sin tener en cuenta otros aspectos
importantes de la experiencia humana, como el desarrollo personal, el bienestar

emocional o la busqueda de otros propdsitos en la vida.

La educacion se convierte en una inversion, calculada en términos de rendimiento
econdmico futuro. Por ello, no es casual que en Latinoamérica se suelen escuchar
frases tales como “Estudia para que puedas ser alguien en la vida”. Ligado a este
punto, consideramos que surgen dos problemas que parecieran no ser tan evidentes.
Uno de ellos es que, al reducir la educacién a una mera inversion econémica, la teoria
del capital humano ignora la complejidad inherente en la adquisicién de conocimientos
y habilidades. La segunda es que, si se define que los seres humanos aumentan su
valor como tales, a partir del grado de productividad que éstos alcancen, se estaria
afirmando que todos los seres humanos tienen un valor diferente, identificable en base

a su éxito econdmico.

Ademas, no se estarian tomando en cuenta las desigualdades sociales y culturales
que influyen en la inversién del capital humano. Los humanos -socialmente
construidos en sujetos/as- no parten de una posicion de igualdad en términos de
recursos, oportunidades y acceso a la educacion. Factores como el origen
socioecondmico, la nacionalidad, la raza o el género, pueden afectar

significativamente las oportunidades de inversion en capital humano.
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La teoria del capital humano no profundiza en las histéricas desigualdades
estructurales. Se basa en supuestos simplificados y generalizaciones que no siempre
se ajustan a la complejidad de la realidad social. La idea de que una mayor inversion
en educacion y formacion se traduce en mayores ingresos econdémicos es una
afirmacion que no tiene en cuenta los factores econémicos y culturales que influyen en

los resultados econdmicos.

Es preciso visibilizar que no todos/as cuentan con los recursos financieros, el tiempo o
el contexto adecuado para educarse y apostar a mejores oportunidades laborales.
Esto provoca una disparidad en los beneficios que el capital humano puede ofrecer en

la calidad de vida de la poblacion.

Si bien Becker enfatiza en la importancia de invertir en educacion formal y calcular el
costo de dicha inversion anticipando las posibles ganancias futuras, el mercado laboral
en las sociedades contemporaneas, vinculado a la velocidad de los cambios y avances
tecnoldgicos, podria saturarse en determinadas areas, lo que traeria como

consecuencia que ciertas habilidades adquiridas puedan volverse obsoletas.

Los acelerados avances tecnoldgicos y la significativa aparicién de fenémenos -tales
como la inteligencia artificial- estan transformando rapidamente las caracteristicas del
mercado laboral actual. La automatizacién de ciertas funciones pone en peligro la
estabilidad financiera de muchos/as trabajadores/as. Por ello, es clave puntualizar en

estos fendbmenos actuales.

Becker es considerado uno de los padres del neoliberalismo. Al publicarse en 1964 el
presente libro analizado (E/ capital humano), el concepto de capital humano adquiere

gran recepcion a finales de los sesenta y principios de los setenta.

En esos afios comienza a generarse un cambio en el modelo capitalista. Ya no existe
un modelo de capitalismo tradicional industrial familiar, sino que el capitalismo permite
una serie de movimientos oscilantes dentro de las clases sociales. En este sentido, el
capital humano se convierte en la forma en que los individuos invierten en si mismos,

en su educacion y se conciben a si mismo como una empresa.
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Hay una relacion positiva entre educacion y productividad del trabajo, donde la
determinacion del salario se basa en la productividad y en la cualificacion. Esto
provoca que los individuos puedan y deban conocer el rendimiento que pueden
obtener de su inversion educativa. El individuo se convierte en capitalista porque
invierte en si mismo, en su propia educacién y calcula cuantos afios puede invertir en

educacién para obtener determinados ingresos.

Becker sefiala el nepotismo de dicho capitalismo tradicional familiar. Resalta la
importancia de analizar los costos y beneficios de las decisiones cotidianas. Asimismo,
si se fracasa en ciertas decisiones, se trata de un fracaso individual, por no contar con
las capacidades suficientes para identificar la rentabilidad de la inversién. Se promulga

entonces, un espiritu empresarial ligado a una légica del autosacrificio.

Estas nociones transforman la cuestion econémica y también el modelo educativo,
sobre todo en los Estados Unidos, cuando se amplian universidades, y se genera toda
una economia de la educacion. La educacion ya no es vista como una herramienta de
formacién, sino como una herramienta de consolidaciéon de empresas individuales.
Asimismo, el/la que dicta las clases no solo es un/a profesor/a sino que es alguien que
suministra una mercancia, y que a su vez, al dictar clases, esta invirtiendo en si

mismo.

Junto a la aparicion de las teorias del capital humano, surge en los gobiernos
neoliberales, la importancia de controlar los sistemas educativos de las democracias
occidentales. Las teorias del capital humano tienen como contexto un fuerte optimismo
tecnoldégico y econdémico. Se defendia la necesidad de un cambio educativo que

respondiera a las habilidades técnicas que la sociedad precisaba.

La educacion es considerada como cualquier otra forma de capital fisico, es decir,
como una inversion que proporciona una tasa de rentabilidad determinada, y
justamente a esto se debid el crecimiento econdmico de EEUU, en la primera mitad
del siglo XX.

Es importante aclarar que el capitalismo en el cual escriben los autores de la teoria del
capital humano, es decir, aquel que tuvo lugar a mediados del siglo XX -post Segunda
Guerra Mundial- atraves6 una etapa denominada cominmente como “ capitalismo”. El

mismo se encontraba atravesado por un modelo de Estado, identificado como Estado
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de Bienestar que promovia cierta igualdad y seguridad social. Existié en dicha época
una mayor regulacion estatal y una redistribucion de la riqueza que permitia cierta

movilidad social ascendente en la poblaciéon mundial™.

No obstante, el capitalismo actual del siglo XXI presenta una serie de diferencias
considerables. EI mismo se caracteriza por una creciente desigualdad social, una
notable crisis en el Estado de Bienestar, procesos de precarizacion laboral, la

financiarizacion de la economia y una preocupante degradacion en el ecosistema.

Si en las teorias funcionalistas la demanda de educacion es entendida como resultado
de las motivaciones, capacidades, aspiraciones y calculos racionales individuales, en
la teorias marxistas, que profundizaremos en el préoximo capitulo, la demanda de
educaciéon constituye una estrategia de clase que influye, pero no determina la
posicion que ocupan los agentes sociales en la divisidon de trabajo, es decir, no es
estrictamente determinante en los cambios en las condiciones materiales de

existencia.

En este sentido, la educacién formal capitalista no sélo reproduce las desigualdades
sociales, sino que, también legitima las mismas. No constituye una institucion para la
expansion de la igualdad de oportunidades ya que contribuye en la reproduccion de

los conflictos en las posiciones de clase.

Las preferencias, aptitudes y actitudes no son la causa de las desiguales trayectorias
educativas, como tampoco constituyen factores externos al proceso de socializacion
brindado en la escuela, sino que son el resultado de dicho proceso. La escuela
contribuye fuertemente en la construccién y produccién de determinados/as sujetos/as
y subjetividades que valoran de determinadas maneras los fendmenos sociales de la

vida cotidiana.

El cédigo sociolinguistico familiar, el sexo de los/as sujetos/as, los procesos de

etiquetaje en el aula y las propias expectativas del profesorado, el origen étnico del

" Dicha proteccion y promocion de los derechos sociales y laborales, no fue producto del mero
interés del capital. Se tratd6 mas bien de una inquietud ligada a la presencia de focos
revolucionarios y a la amenaza del comunismo soviético, en contexto de un mundo bipolar.
Fendmenos tales como la Revolucion Cubana, los Movimientos de Liberacion Nacional en
América Latina, entre otros, ponian en peligro la estabilidad del sistema en su totalidad.
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alumnado, la socializacién del profesorado, son algunos de los factores que tienen

lugar al interior del aula.

En definitiva, desde la perspectiva funcionalista de la educacion, se considera que la
misma tiene la funcién social de reproducir recursos humanos utiles y funcionales al
crecimiento econdmico capitalista. Pero ignora el rol que asumen multiples grupos
sociales en conflicto para acceder a posiciones sociales privilegiadas en la estructura
social. En otras palabras, ignora el rol que asume la lucha de clases en los procesos
de socializacion que se dan al interior de la educacion formal y en su relacion con el

mercado de trabajo.

A la hora de analizar la concepcion que tienen las teorias funcionalistas con respecto
al Estado, evidenciamos en dicha teoria el caracter positivo y redistribuidor de este,
fundamentalmente en lo que respecta a la educacién. El Estado capitalista como aquel
que, lejos de ser un instrumento de la clase dominante, constituye un actor importante

para garantizar la igualdad social a partir de garantizar la igualdad educativa.

Es importante destacar que, dentro del funcionalismo, se trabaja con la nocién de
individuo y no de sujeto. Es decir, el individuo no es entendido como un/a sujeto/a
atravesado/a y sujetado/a por una cultura, un género o una historia personal y
colectiva, sino como una entidad indivisa, cerrada en si misma. Desde esta 6ptica, el
éxito y el fracaso son asumidos como experiencias individuales, sin vinculacion con

procesos colectivos o determinantes estructurales.

La nocién que considera que la sociedad es un conjunto de productores libres, es la
misma que piensa la figura del individuo como indiviso, libre y auténomo. Dicha nocién
del individuo sustenta las practicas y las teorias del libre mercado y el consumo
(Fernandez, 1989).

Asimismo, para las teorias funcionalistas, la reproduccion de la sociedad se basa en el
sostenimiento de ciertas normas y valores sociales que garantizan el orden imperante.
En otras palabras, una sociedad se sostiene a partir de la reproduccién de las
creencias que la legitiman y le dan una supuesta coherencia. Para dichas teorias, la

educacioén formal es la institucion que tiene el rol y la funcién social de reproducir e

89



internalizar el aprendizaje de dichas normas y valores que fundamentan una

determinada sociedad.

En este sentido, la escuela no so6lo asume la funciéon de transmitir conocimientos,
habitos y valores comunes, sino que también establece procesos de socializacion y

control social.

Michael Foucault es uno de los autores mas reconocidos del siglo XX que visibiliza y
denuncia, a partir de contundentes estudios, las caracteristicas de dicho control social.
Visibiliza la relacion entre control social y disciplinamiento. Disciplinamientos que
tienen el objetivo de producir cuerpos politicamente dociles y econdmicamente
rentables. Es decir, buscan aumentar ciertas aptitudes que contribuyan en la
reproduccioén de los procesos de acumulacion de capital. Se trata de instituciones que

dicen incluir y homogeneizar a los sujetos, pero producen lo social, es decir, lo normal.

El neoliberalismo y neoconservadurismo, entendido por Lander (1993) como un
modelo civilizatorio, gener6é gran impacto en la estructuracion de la sociedad en los
paises latinoamericanos a fines del siglo XX y principios del XXI. En ellos profundizé

los niveles de pobreza y desigualdad social.

Estos niveles de pobreza, indigencia y desigualdad atravesaron las caracteristicas de
la educacion formal. El fendbmeno de la desigualdad impuso la necesidad de dejar
atras la concepcién de un sujeto educativo que vive en un hogar con condiciones
dignas y necesidades basicas satisfechas y comenz6 a poner en valor analisis que

resignifique la complejidad de la vida de los/as alumnos/as.

En la relacion que se establece entre educacioén, estratificacion y empleo aparece la
urgencia de reflexionar respecto a la problematica ligada al fendmeno de la
abundancia de las cualificaciones. Es decir, si se garantiza que las mayorias accedan
a la posibilidad de profesionalizarse y recibir un titulo superior, el mercado de trabajo
no tendra la capacidad de absorber dicha sobreeducacion. Por ello, se vuelve clave
profundizar en analisis que pongan el foco en la articulacién entre cualificaciones y

puestos de trabajo.
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Los/as autores Enriquez y De Pauw (2013) sefalan que existe una gran expectativa
de la escuela como aquella que permitiria la eliminacién de la pobreza. A mayor

educacién, mayores probabilidades de mejorar la calidad de vida.

Estas expectativas no surgen de la nada, ni son novedad de la época. Son resultado,
segun los autores, de promesas realizadas a lo largo de la historia educativa
argentina. A fines del siglo XIX y principio del XX el proyecto educativo
homogeneizador y civilizatorio de la generacién del 80’ consideraba que la escuela
publica permitiria la igualdad, eliminando cualquier diferencia étnica, de nacionalidad,
de clase o género. La educacion, en tanto factor clave para la construccion de una

nacion, elimind las diferencias por la razén y muchas veces por la fuerza.

Dicha expectativa se prolongé a mediados del siglo XX'?, de la mano de la teoria del
capital humano, la cual planteaba que la educacién formal es el determinante
fundamental del crecimiento y desarrollo econdmico, a partir de su papel en la
formacion de recursos humanos. Segun esta perspectiva, la acumulacion de capital
humano y de desarrollo tecnoldgico constituyen la base de crecimiento sostenido de

las economias.

En este sentido, la escuela es una fuente de igualdad social, ya que fomenta el
desarrollo de las capacidades productivas de los sectores pobres. Toda politica
destinada a disminuir la pobreza debe enfocarse principalmente en las politicas
educativas. El incremento de los niveles educativos de la poblaciéon permite una mayor
calificacion en la fuerza de trabajo lo que generaria una mayor productividad. A su vez,
los trabajadores mejor calificados obtienen mayor ingreso y ello permite mejorar sus

condiciones econdmicas.

Asimismo, a fines del siglo XX, y principios del XXI, la politica neoliberal y
neoconservadora fomentaba la concepcién de que la escuela constituye una fuente de

equidad social, ya que compensa los déficit que produce el mercado. Segun el Banco

2 Los denominados gobiernos desarrollistas de Arturo Frondizi, Rogelio Frigerio, en la
Argentina, Juscelino Kubitschek, en el Brasil y Kwame Nkrumah, en Ghana, afirmaban que el
desarrollo de la industria aseguraria a estas naciones salir del estado subdesarrollado en el que
se encontraban insertos en el sistema econdmico mundial. Asimismo, consideraron la
importancia de invertir en educacién formal, fundamentalmente en la capacitacion
técnico-profesional como imprescindible para lograr el desarrollo econémico. Para el caso
argentino, por ejemplo, se impulsé la ensefianza técnica y la investigacion cientifica en areas
consideradas prioritarias (Garcia Bossio, 2004).
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Mundial (1990) la precarizacion laboral en los paises de América latina se debe a la
baja productividad de los/as trabajadores. Por ello, para superar los niveles de pobreza

es clave generar empleos productivos.

En esta linea, los Estados neoliberales y neoconservadores crearon espacios
educativos ligados a la formacion de capacidades productivas. En este sentido, la
educacién asume la responsabilidad de resolver la precariedad laboral de los/as
pobres. Se desarrollaron entonces distintos planes sociales destinados a vincular
educacién y trabajo, a través del dictado de cursos, talleres, seminarios a jovenes y

adultos/as marginados/as del mercado de trabajo.

Tanto las politicas educativas que se desarrollaron en el siglo XIX, como las que
tuvieron lugar a mediados del siglo XX e inicios del XXI comparten la idea de concebir
a la educacién como la principal responsable de eliminar la pobreza y generar
procesos de igualacion social. No obstante, no conciben que la pobreza sea
consecuencia de las desigualdades socioecondmicas propias de un modo de

produccion que necesita de dichas desigualdades para su funcionamiento.

Coincidimos con Enriquez y De Pauw (2013) en que para eliminar la pobreza no basta
con una educacion mejor y mas igualitaria. Es la misma pobreza la que obstaculiza el
acceso, la permanencia y el egreso de los niveles educativos. Para que los nifios/as
en situacion de pobreza puedan ir a la escuela y tener una trayectoria educativa
estable es clave que estén nutridos, sanos, contenidos emocionalmente y que vivan en
condiciones dignas. A la deficiencia econdémica se suman factores tales como la zona

de residencia, la pertenencia étnica-linguistica y el género.

Por otra parte, la teoria del capital humano resalta que la inversion y financiamiento en
determinadas areas educativas es fundamental para el crecimiento de la ciencia y la
tecnologia. El avance en la investigacion cientifica y técnica permiten resolver el

problema de la desigualdad en la distribucidn de los ingresos de la poblacién.

No obstante, al analizar las caracteristicas del capitalismo financiarizado del siglo XXI,
se estima que los desarrollos de la ciencia y la tecnologia estan puestos al servicio de
la acumulacién del capital y a la maximizacién de ganancias ligadas a ciertos bienes y
servicios y no estan a disposicion de los derechos e intereses del pueblo nacién. Por

ende, no han contribuido a la modificacién de las pésimas condiciones laborales en las
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que se encuentran amplios/as trabajadores en el mercado laboral en distintos lugares

del mundo.

“Los procesos de innovacion tecnoldgica estan enmarcados en el conjunto de
intereses econdmicos y de poder moldeados por la estructura de relaciones sociales y
de produccion en el capitalismo actual. Este conjunto de intereses ha hecho que la
ciencia y la tecnologia se concentren en las grandes empresas multinacionales que

hoy tienen el control de estos procesos” (Montoya, 2009, p.142).

El concepto de capital humano surge en un contexto en que se ajusta al desarrollo
economico de las sociedades neoliberales. Transforma a los seres humanos en
empresas unipersonales. Asimismo, esto ultimo se asocia a la consecuente necesidad
de las personas de fortalecer su posicionamiento competitivo y apreciar su valor como
una figura de intercambio, gestionando su carrera profesional como un producto de

marketing (Aliaga y Cofré, 2021).

Consideramos que la discusion acerca de la eliminacién de la pobreza no se reduce a
las politicas educativas, requiere de una reflexion mas compleja que abarca
cuestiones culturales, politicas y fundamentalmente econdmicas, ligadas a las
caracteristicas del modelo de acumulacion del capital y a los mecanismos de la

division internacional del trabajo de las economias mundiales.

A pesar de los argumentos sobre los que se sostiene la teoria del capital humano, la
misma fue objeto de amplias criticas, sobre todo en los afos setenta, en lo que

respecta a dicha relacion entre educacién y productividad de trabajo.

Los autores James Coleman (1966) y Christopher Jencks (1972) escribieron y
reflexionaron sobre los principales postulados de la teoria del capital humano y
visibilizaron las debilidades de los mismos. A su vez, el fendbmeno del desempleo de
titulados y la sobreeducacion terminaron de establecer la ruptura con el paradigma

funcionalista de la educacion.
El conocido Informe Coleman, dirigido por el socidlogo James A.Coleman es

reconocido como la primera y mas famosa de las evaluaciones del sistema escolar en

Estados Unidos por el Equality of Educational Opportunity Survey (EEOS).
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El Congreso de Estados Unidos di6 un plazo de dos afos para llevar adelante en el
respectivo pais una encuesta acompafiada de un informe sobre la falta de
oportunidades educativas a partir de las diferencias de raza, color, religion u origen

nacional en todas las escuelas publicas de todos los niveles educativos.

El informe sefala a los factores culturales y familiares como una de las causas
principales de las desigualdades educativas. La real falta de igualdad de
oportunidades educativas y la consecuencia denuncia de los movimientos sociales
presioné al gobierno estadounidense a llevar adelante dicho estudio. Los resultados de
éste impactaron en la direccién de la politica educativa de la época y marcaron los
debates educativos en Estados Unidos y en el mundo occidental en la segunda mitad
del siglo XX.

Segun la teoria del capital humano existe una relacion positiva entre educacion y
productividad. Los conocimientos y habilidades que se adquieren en la educacion
formal permiten una adecuada capacitacion técnica para que el/la trabajador/a sea

mas productivo y por ende reciba un salario mayor.

Al deteriorarse las concepciones respecto de que la educacion no es suficiente para
garantizar una movilidad social ascendente, se deteriora al mismo tiempo, la
concepcion respecto de que la inversion publica en educacion por parte de los paises

capitalistas es el motor del desarrollo y el crecimiento econdmico.

Multiples criticas existieron respecto a la relacion entre educacién y empleo, o entre
educacién y mayor productividad y por ende, educacién y mayores salarios. En
consecuencia, comienza a ganar fuerza en esos afios la concepcién opuesta de la
teoria del capital humano, esto es, que la escuela no propicia la igualdad y la movilidad
social en la poblacion. La escuela no solo no garantiza dicha igualdad, sino que

incluso contribuye a reproducir las desigualdades sociales ya existentes.

El economista norteamericano Lester Thurow (1983) realiza una importante critica a la
Teoria del Capital Humano. ElI mismo argumenta que, a partir de evidencias
cuantitativas obtenidas entre los afios 1950 y 1970, la capacidad intelectual y la
cantidad de afios en la educacién formal no explican las diferencias salariales, sino

que es el funcionamiento del mercado de trabajo el que explica dichas diferencias.
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En suma, segun la teoria del capital humano el exceso de oferta laboral en una
determinada cualificacién generaria un ajuste entre la cualificacién y los salarios y los
comportamientos de los individuos, de modo que la economia siempre tenderia al
pleno empleo. Asimismo, la distribucion de la riqueza se vincula con la propia eleccion

del individuo y no por las caracteristicas de los mecanismos del mercado de trabajo.

En los anos setenta, se dio una discusion que giré alrededor de la relacion entre
igualdad educativa e igualdad social. Si bien, los debates pusieron sobre el tapete que
la educacién no era suficiente para eliminar el problema de la relacién entre educacion
y origen social, no se elimind de la escena a la educacion democratica como
instituciéon que tiene algun tipo de impacto sobre la movilidad social y por ende, sobre

la estratificacion o divisidn en clases de una sociedad.

A pesar de que en esos afos se vivieron épocas de subempleo o desempleo de
titulados, se sigue invirtiendo y apostando en educacién, aunque no garantice la
insercion inmediata en el mercado de trabajo. Los/as sujetos/as siguen invirtiendo
tiempo y dinero en educacién y perciben los valores positivos de educarse y recibir

titulaciones.

Resulta interesante, en este punto, remarcar una idea que explicita Xavier Bonal en su
libro (1998), esto es, que el impacto del aumento de la tasa de escolarizacién sobre la

igualdad/desigualdad educativa varia de acuerdo al periodo historico analizado.

De todas formas, coincidimos con lo planteado por Bonal respecto a que si bien la
educacién no es una institucidon que asegure con total certeza la movilidad social
ascendente, asi como tampoco garantiza la reduccién de las desigualdades en las
sociedades, si posibilita mayores oportunidades y la oportunidad de entablar vinculos

con otros/as sujetos/as que cuentan con recursos de distinta indole.

En definitiva, la educacién es necesaria pero no suficiente para la movilidad social y
por ende, para la eliminacion de las desigualdades sociales, es decir, la misma
contribuye a combatirla, pero no la elimina del todo. En otras palabras, si bien la
educacién proporciona beneficios monetarios e impacta en la mejora del estatus
ocupacional no reduce las desigualdades sociales que caracterizan al sistema

capitalista.
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Consideramos que sin un acceso significativo de las clases sociales mas
desfavorecidas a los niveles de educacion postobligatorios el efecto redistributivo de la
inversion educativa desaparece, y con él la fundamentacion igualitarista de la teoria

del capital humano.

Para el socidlogo Mario Robirosa (2014), el modelo neoliberal, en sus formas
extremas, reacio a planificar, excepto en lo estrictamente econémico-financiero y bajo
una o6ptima monetarista, econémicamente eficientista y de cortos plazos, ha tendido a
dificultar o impedir el tratamiento planificado integral de situaciones complejas
(educacion publica, pobreza, salud publica, empleo, seguridad, desarrollo urbano,

medio ambiente).

Por ultimo, creemos que problematizar las légicas de dominacién presentes en la
educacién formal, implica problematizar aquellas ideologias que promulgan el
individualismo posesivo -funcional a las légicas del mercado- y cuestionar el principio
meritocratico del individuo libre, auténomo, responsable uUnico de sus acciones. Es
fundamental visibilizar que esa supuesta libertad individual, deja de lado procesos de
colectivizacion y organizacion, y por lo tanto, atenta contra la democratizacion de la

vida cotidiana.

Byung-Chul Han (2016) sefala que las ldgicas neoliberales naturalizan la
empresarizacion de la vida cotidiana. Se internalizan en las subjetividades de tal forma
que no requieren de una explotacion externa para garantizar la sujecion al orden
social. Los individuos se convierten en empresarios de si mismos, que se explotan a si

mismos de forma voluntaria.

En este sentido, se vuelve imprescindible develar las multiples practicas que
reproducen légicas de dominacién y explotacion en el orden imperante, y combatir las
formas de reproduccion simbdlica de la vida social asumidas por el mercado

capitalista.

En relacién con ello, la psicoanalista Ana Maria Fernandez (2007) describe que en los
afios noventa del siglo XX, identificd en su consultorio la presencia de trayectorias de
vida que denomindé vidas grises. Se trataba de relatos que eran expresion de
sujetos/as  desganados/as, solos/as 'y aislado/as que experimentaban

comportamientos excesivos. Sefialé que la existencia de dichos cuerpos cansados
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forma parte de dispositivos biopoliticos, imprescindibles para la reproduccion del
capitalismo. La cultura capitalista produce soledades y aisla a cada uno de sus
potencias. Provoca que cada vez mas los/as sujetos/as se encuentren aislados/as,

vulnerables y separados/as de los/as otros/as.

Segun la autora, invisibilizar o naturalizar las estrategias de dominio de la biopolitica
aleja a cada uno de sus posibilidades de resistencia. El registro de las propias

potencias se realiza siempre entre otros/as, nunca en soledad.

Nancy Fraser (2019), por su parte, plantea la importancia de buscar salidas al
capitalismo globalizador, neoliberal y financiarizado, que constituye algo mas que un
simple sistema econdmico. La filésofa lo define como un orden social institucionalizado
que requiere de elementos no econdmicos para sobrevivir. Asimismo, sefiala que la
vida social se encuentra subsumida bajo una economia donde la constante busqueda

de ganancias peligra las formas de reproduccion social y la sustentabilidad ecolégica.

En este sentido, coincidimos con la autora respecto a que la superacion de las
desigualdades sociales debe provenir de un proyecto que como minimo sea
antineoliberal y anticapitalista. Proyecto que so6lo podra convertirse en fuerza historica
en la medida en que logre encarnar en un bloque contrahegemaonico, y transforme las
relaciones capitalistas de produccion, que estan en la base de numerosas relaciones

de subordinacion y desigualdad.
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Capitulo 2: Perspectiva marxista

En el presente capitulo se abordan las teorias de cufio marxista: Gramsci, Althusser,
Baudelot y Establet y Giroux. Se busca identificar los aportes de las teorias marxistas

que han tomado a la educacién como objeto de estudio.

2.1 Antonio Gramsci

2.1.1 Aproximaciones biograficas

Antonio Gramsci fue un filésofo, politico y periodista italiano. Naci6 en Ales, Cerdefia,
Italia, el 22 de enero de 1891, en un contexto de pobreza e ignorancia. Desde
pequeno afronté una malformacién y sufrié constantes dolores fisicos durante toda su

corta vida.

Su padre fue encarcelado por fraude, lo que lo llevé a verse obligado a trabajar a sus

once anos de edad para ayudar con los gastos de su extensa familia.

En 1910, a sus 19 afos de edad se inicid en el periodismo, y en 1911 llegd a Turin
para competir por una beca universitaria. Ya en 1913, durante sus estudios
universitarios, se unié al Partido Socialista Italiano donde mas tarde fue elegido
miembro del Comité provisional del mismo. El contacto con los obreros en Turin
atraveso su trayectoria de vida y ello contribuyd en su joven experiencia de militancia

politica.

En 1921 Gramsci colaboré en la fundacién del Partido Comunista de Italia. No
obstante, su militancia en dicho partido se vio obstaculizada al sufrir un arresto en
Roma en 1926 por el régimen fascista de Benito Mussolini. El 4 de junio de 1927 es

condenado a veinte afios de prision en la carcel de Turin.
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Su pensamiento culmind en sus reflexiones realizadas desde la carcel de Mussolini,
donde expuso los conocidos Cuadernos de la carcel redactados entre 1929 y 1935. En
ellos realizé6 un analisis histérico y politico filoséfico de la sociedad italiana de su

tiempo, desde una mirada marxista.

A pesar de que el fascismo italiano buscod impedir que la mente de Gramsci siga
funcionando, su voluntad fisica, moral e intelectual lo empujé a no dejar de leer,

reflexionar y escribir sus interpretaciones acerca de la realidad capitalista de su época.

Gramsci demostrd hasta la muerte su compromiso politico de guiar y dirigir el interés
popular de las masas, de luchar por la conquista de procesos emancipadores que
permitan una salida a la explotacion de los poderes hegemodnicos capitalistas. Dicho
deseo fue el motor que lo mantuvo vivo a pesar de su dura enfermedad y las

condiciones de la carcel.

Gramsci muri6 en 1937, Roma, ltalia, a los 46 afnos de edad, pero sus ideas
permanecen con vida y renacen en cada presente, sobre todo en aquellas/os que

buscan transformar las desigualdades sociales.

2.1.1 Hegemonia y educaciéon

El concepto de hegemonia de Antonio Gramsci nos invita a construir posibles caminos
tedricos y practicos para avanzar hacia procesos sociales emancipadores de los

grupos Y las clases sociales.

Gramsci define a la hegemonia como direccion politica, intelectual y moral. En cuanto
a la dimensién politica de dicha direccidon, la misma refiere a la capacidad que tiene
una clase dominante de articular a sus intereses los de otros grupos sociales,
generando entonces una voluntad colectiva. Respecto a la direccion intelectual y
moral, la misma hace referencia a las condiciones ideolégicas que deben ser
cumplidas para que sea posible dicha voluntad. Por su parte, la ideologia es entendida

como el conjunto de valores culturales de un periodo histérico determinado.

En otras palabras, la hegemonia constituye la estrategia que lleva a cabo un

determinado grupo social para producir la aceptacion de otros grupos sociales a sus
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propias posiciones ideoldgicas, a través de la persuasion y el consenso. El consenso
es fundamental para que una clase social logre construir direccién o liderazgo

ideoldgico sobre otras clases sociales.

La hegemonia supone la capacidad de un bloque dominante de organizar la vida
econdmica, civil y cultural de un colectivo. Permite mantener el consenso activo de los

dominados/gobernados y justificar el dominio de la clase dirigente.

Esto ultimo indica que se genera un proceso de naturalizacion, por parte de las clases
sociales, de las distintas formas de explotacion existentes. Es decir, a través de
estrategias, no necesariamente violentas, de persuasion y convencimiento se logra
aceptar el poder, el dominio y el sometimiento de una clase sobre otra, y, reducir la

coercion necesaria de represion fisica sobre los sectores subalternos.

Una sociedad que se sustenta sobre la explotacion econdémica capitalista, para
garantizar la continuidad de dicha explotacion se sirve de todas aquellas estrategias
que le permitan encubrir o disfrazar de manera eficaz tal dominio. En este sentido, el

poder hegemoénico se perpetia mediante el consenso de las masas populares.

En definitiva, la hegemonia hace referencia al proceso por el cual una clase dominante
logra que su dominacion se naturalice, al instalar su propia cosmovision como el

sentido comun del conjunto de la sociedad (Fraser, 2019).

Una determinada cosmovision o concepcién del mundo no es exclusivamente la
ideologia de la clase burguesa. Una concepcién del mundo determinada refiere a un
conjunto ideolégico compuesto donde se articulan, con el principio hegeménico de la
burguesia, una serie de elementos ideoldgicos, cuyo origen de clase no esta

predeterminado.

Si se llama burguesa a esta vision del mundo no se hace en el sentido de que expresa
la ideologia paradigmatica de la clase burguesa sino porque articula, de una manera
funcional a la reproduccién de las relaciones de produccién capitalistas toda una serie

de elementos ideoldgicos que no tienen estrictamente un origen burgués.

En consecuencia, una determinada vision o concepcion del mundo es un conjunto

ideoldgico en constante transformacion. Sus caracteristicas varian segun la
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correlacion de fuerzas sociales existentes, a nivel ideoldgico, entre las clases sociales

que luchan por la hegemonia.

En este sentido, la ideologia es un terreno de lucha constante en el cual las clases
sociales luchan por apropiarse de los elementos ideolégicos fundamentales para
articular sus discursos. Esto nos indica que las concepciones del mundo no se instalan
de manera definitiva, de una vez y para siempre, sino que sufren transformaciones a lo

largo de la historia.

El objetivo de toda lucha ideoldgica no es destruir la concepcion del mundo opuesta de
cierto grupo social, sino desarticularla y transformarla. Es decir, se busca que la
concepcién del mundo dominante se disgregue y vaya perdiendo apoyo, consenso,

legitimidad.

En la lucha por la hegemonia se generan procesos de articulacion y desarticulacion,
alli se da una apropiacién por parte de una clase social de los elementos ideologicos
fundamentales de una sociedad. Esto quiere decir que, una clase social s6lo podra
presentarse como portadora del interés general y colectivo, es decir, conquistar la
direccion intelectual y moral, en la medida en que pueda articular dichos elementos a
sus discursos. En este punto, Gramsci nos plantea que hay elementos de la ideologia
burguesa de los que la clase obrera debe apropiarse, con el objetivo de transformarlos

y darles una nueva forma.

En definitiva, Gramsci nos recuerda la importancia de la lucha ideolégica y de la
batalla cultural de los sectores obreros en el proceso de transicidn al socialismo. La
lucha ideoldgica permite la creacién de nuevos sujetos politicos, lo cuales son
condicion necesaria para que pueda formarse un amplio movimiento popular. Esto es,
la transformacién de las concepciones subjetivas e ideoldgicas de las masas, a través
de una reforma intelectual y moral, se vuelve fundamental para crear una voluntad

colectiva nacional y popular dirigida por la clase obrera.

Asimismo, el ambito en el que se despliega la incesante lucha entre las clases para
lograr instalar la hegemonia es la sociedad civil. La misma refiere al conjunto de
instituciones privadas, el espacio de las relaciones voluntarias, el ambito de la

construccion del consenso.
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Las instituciones de la sociedad civil, tales como las familias, las iglesias, los
sindicatos, los partidos politicos, las escuelas, los medios masivos de comunicacion,
constituyen los escenarios de la lucha politica de clases, son los ambitos donde se

estructura la hegemonia de una clase y donde se expresa el conflicto social.

Las instituciones de la sociedad civil -como las familias, iglesias, sindicatos, partidos
politicos, escuelas y medios de comunicacion- constituyen espacios donde se libra la
lucha de clases. Son ambitos en los que se estructura la hegemonia de una clase y

donde se manifiestan los conflictos sociales.

En dichos espacios juega un rol central la labor de los intelectuales, ya que articulan
intereses, coordinan y organizan las iniciativas de la clase a la que representan en el

proceso de instalar su hegemonia sobre las otras clases sociales.

La escuela es una de las instituciones de la sociedad civil donde se despliega la
hegemonia de una determinada clase social, el ambito donde se logra articular y
unificar la voluntad colectiva de las masas, es decir, el espacio, entre otros, donde se

consigue el consenso activo de los/as dominados/as.

En este sentido, la institucion escolar constituye uno de los ambitos donde las clases
dominantes organizan y planifican el terreno ideoldgico para imponer un discurso, una
moral, una conciencia hegemonica, una vision o una concepcion del mundo al

conjunto de la poblacién.

2.1.2 El Estado Integral y la educacién

Por otra parte, consideramos clave profundizar en como Gramsci analiza la cuestion
del Estado, ya que, teniendo en cuenta la definicibn de educacién formal que
explicitamos mas arriba, la misma se encuentra ligada a lo estatal.

En este punto, es fundamental la definicién que establece Gramsci en sus escritos de
la carcel: “Estado es todo el conjunto de actividades practicas y tedricas con que la
clase dirigente no solo justifica y mantiene su dominio sino que logra obtener el

consenso activo de los gobernados” (Gramsci, 1981, p. 186).

Gramsci introduce el concepto de Estado integral, en el que sociedad civil y sociedad
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politica se encuentran interconectadas. Plantea una nocion ampliada del Estado,
concebido como la suma de las funciones de dominio y hegemonia, asi como la

articulacion entre sociedad civil y sociedad politica.

Si la sociedad civil constituye el espacio donde se construye hegemonia, el ambito de
lo privado, la sociedad politica es el ambito de lo publico, de lo politico juridico, de la
coercion y el dominio directo. A su vez, esta concepcién de Estado integral nos indica

el caracter profundamente politico de la sociedad civil.

En esta perspectiva, Gramsci no define el Estado Unicamente como un conjunto de
instituciones legales que conforman el gobierno, sino que lo entiende desde una
dimension mas amplia que incluye la relacion reciproca entre sociedad civil y sociedad
politica. Asi, el Estado no se limita a ser un aparato coercitivo al servicio de la

burguesia, sino que también ejerce una funciéon de dominacion ideoldgica.

El concepto de Estado integral destaca la penetraciéon del Estado en todas las formas
de organizacion social. Esta perspectiva permite superar la vision instrumental del
Estado como mera herramienta de la clase dominante, y pone de manifiesto su vinculo

con las masas populares.

Gramsci cuestiona la concepcién economicista del Estado, que lo interpreta como un
mero instrumento de coercibn en manos de la clase dominante. En su andlisis,
sostiene que las clases dominantes no operan el Estado ‘desde afuera’, sino que lo
constituyen y unifican desde su interior. En este sentido, los intereses de la clase
dominante trascienden lo estrictamente econémico, abarcando estrategias politicas de

largo plazo para garantizar su hegemonia.

En este sentido, se le otorga otro papel a la politica. La misma no refiere sélo a la
lucha por el poder en el interior de las instituciones sino, también a la lucha por la
transformacion de la sociedad con sus instituciones. Surge entonces una nocioén que
recupera el elemento creador de la politica en la lucha por la hegemonia, a partir de la
elaboracion de una nueva definicion de la realidad, de una nueva vision del mundo, de

la transformacion del sentido comun y de la construccién de nuevos sujetos politicos.
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En definitiva, una concepcién economicista del Estado piensa las transformaciones
econdémicas como el motor unico y directo de los cambios sociales y politicos,

minimizando el lugar de la politica.

El Estado no responde sélo al interés econdmico corporativo de la burguesia, sino que
lleva a cabo un proceso de coordinacidon y negociacién con una serie de intereses
diversos, pero condicionados por el predominio del interés burgués. Este

planteamiento es explicado por Gramsci de la siguiente manera:

“El Estado se concibe efectivamente como un organismo propio de un grupo,
destinado a crear las condiciones favorables para la maxima expansiéon de dicho
grupo, pero este desarrollo y esta expansion se conciben y presentan como una fuerza
motriz de una expansion universal, de un desarrollo de todas las energias nacionales,
es decir, el grupo dominante es coordinado concretamente a los intereses generales
de los grupos subordinados, y la vida estatal es concebida como una formacién y una
superacion continuas de equilibrios inestables (en el ambito de la ley) entre los
intereses del grupo fundamental y el de los grupos subordinados, equilibrios en los que
los intereses del grupo dominante predominan, pero hasta cierto punto, es decir, no

basta el mezquino interés economico-corporativo” (Gramsci, 1975, p. 113).

En definitiva, la educacién formal, como tarea del Estado, constituye tanto un ambito
de la sociedad civii como de la sociedad politica. Alli tienen lugar una serie de
elementos ideolégicos que permiten la construccion y legitimacion de una determinada
vision de la realidad. En otras palabras, la escuela contribuye a obtener el consenso

de los dominados y justificar el dominio de la clase dirigente.

La escuela juega un papel importante en las formaciones sociales, ya que la misma
inculca en los/as nifios/as, desde muy temprana edad y durante largos afios de sus
vidas, los valores, creencias, destrezas y concepciones ideoldgicas que garantizan el

desarrollo del sistema capitalista.

La escuela difunde modos de pensar y de vivir, concepciones del mundo que dicen
acerca de la moral, las costumbres, las tradiciones, los gustos, los habitos, las
preferencias. Este conjunto de elementos construyen determinados modos de ser y de

actuar que garantizan la constitucién de cierto orden social.
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La educacion formal, empapada de un conjunto de teorias y practicas, difunde
elementos explicitos e implicitos en sus procesos de aprendizaje y ensefianza que
garantizan que un determinado entramado cultural tenga gran eficacia. En este
sentido, la escuela reproduce las normas y valores de una vida cotidiana colectiva que
es entendida por todos/as como “normal”, es decir, se vuelve parte del sentido comun,

del sentido colectivo, del imaginario social.

A lo largo de los distintos niveles educativos, esto es, un periodo de tiempo
prolongado, el Estado construye hegemonia no solo en la escuela, sino en las distintas
instituciones que componen una sociedad. Entonces, se lleva a cabo un proceso de
dominacion a través de la articulacion de elementos propios de los sectores
dominados, estrategias de consenso y construccién politica, consolidando vy

legitimando dicha dominacion.

No obstante, también es un espacio atravesado por lo politico, por el conflicto social.
Es decir, la escuela también puede ser un terreno en el que las relaciones de fuerzas
puedan ser modificadas a favor de un predominio de los intereses de las clases
subalternas. Esto requiere la politizacién de las relaciones sociales, la disolucién de la

distincion entre lo publico y lo privado y la pluralidad de sujetos politicos.

Este reconocimiento del lugar que tiene lo politico en todas las dimensiones de lo
social se relaciona con la reivindicacién de la ideologia, que remarca la “fuerza

material” que pueden conseguir las creencias populares.

La escuela es una organizacion cultural que mantiene en movimiento el mundo
ideoldgico y practico. La misma puede ser un ambito en el que se desarrolle la
construccion de un nuevo sentido comun, que articule las reivindicaciones de los
sectores populares y contribuya al surgimiento de una crisis de hegemonia, es decir,

una crisis de sistema capitalista, también denominada por Gramsci: crisis organica.

2.1.3 Los intelectuales organicos y su papel en la educacion

Teniendo en cuenta la relacién entre educacion y politica, surge la necesidad de

mencionar y analizar lo que el filésofo italiano llamé intelectuales organicos.
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La funcion social asignada a los denominados intelectuales organicos, asi como su
compromiso politico y moral, contribuye a enriquecer el pensamiento sobre la

educacion formal.

Gramsci, desde un punto de vista historico, analiza las caracteristicas de los
intelectuales de acuerdo a las estructuras de produccién que ha habido en la
humanidad, y el papel de los mismos en la sociedad burguesa y capitalista, pero en

perspectiva hacia el socialismo.

Antes de profundizar en el papel especifico de dichos intelectuales en el ambito
educativo, resulta menester explicitar qué entiende el mismo por intelectuales

organicos:

“Por intelectuales es preciso entender no soélo aquellas capas comunmente
designadas con esta denominacion, sino en general toda la masa social que ejerce
funciones organizativas en sentido lato, tanto en el campo de la produccién como en el

de la cultura y en el politico administrativo” (Gramsci, 1981, p. 412).

Gramsci plantea que cada clase social tiende a crear su propio grupo de intelectuales,
que le dan homogeneidad y conciencia, tanto en el terreno econémico, como en el
politico y cultural. Es decir, defienden de manera consciente y organizada los intereses

de una clase.

En este sentido, cada clase social crea sus propios intelectuales, éstos pueden
provenir de distintas clases sociales. Las clases en pugna buscan obtener el apoyo de

ciertos intelectuales que pueden tener, o no, un origen social distinto.

El intelectual organico supera el caracter individualista del intelectual tradicional para
dar lugar a la figura de un intelectual colectivo ligado a la clase obrera. Esto es, el
intelectual organico se aleja de las tendencias individualistas y elitistas que lo
consideran un actor auténomo e independiente del grupo social dominante. Gramsci
subraya el caracter politico y de clase de los intelectuales en las formaciones sociales
capitalistas, y plantea que existen grupos que en apariencia son autonomos de las

clases sociales pero en la realidad estan vinculados a ellas.
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Por lo general, los intelectuales son clasificados por la sociedad como actores
independientes, autbnomos y neutrales. No obstante, portan y defienden determinados
intereses que son de clase. Los cientificos, por ejemplo, no son neutrales en la lucha

de clases, toman posicion en el conflicto y actian en funcién de ello.

En definitiva, Gramsci reconoce el rol politico de los intelectuales, y recalca la
importancia de superar su elitismo para comprometerse con las problematicas de las
masas, buscando posibles soluciones a sus necesidades, de manera colectiva y en un

lenguaje acorde al de éstas.

Los abogados, los juristas, los clérigos, que se caracterizan por ser los intelectuales
mas antiguos en la historia de la humanidad, tampoco fueron, ni son, ni seran actores
auténomos. Aunqgue no lo hagan explicito, ocupan un rol en la sociedad de acuerdo a
sus intereses, defienden determinadas normas y valores que mantienen un supuesto

orden social.

El intelectual organico, en cambio, no se distingue por su profesién, sino por su
capacidad mental de organizar a una clase social particular, por su funcioén practica de
dirigir las acciones y las ideas politicas de la clase a la cual se insertan organicamente.
Estos/as intelectuales ocupan un importante rol directivo dentro de un grupo politico y
a través de esta accion dirigente, la clase trabajadora, por ejemplo, fundamentalmente

dentro del Partido politico, avanza hacia su posicion hegemonica.

Este intelectual organico se constituye en un educador por su insercion en la
organizacién politica y social. Mantiene una relacién hegemodnica con el resto de las
clases, y esto se debe a la idea gramsciana de que toda relacién politica, es decir

hegemonica, es una relacion educativa.

En consecuencia, los intelectuales responden a una clase social en pugna con otra
clase. No son una capa separada de la lucha de clases sino que juegan un rol en el
conflicto social. Es decir, los intelectuales le dan un sentido a cada clase social para
mantenerse dominantes o para transformar esta situacion social en la que estan
inmersos. Esto quiere decir que, son ellos quienes se encargan de justificar la

situacién, posicion y rol historico de una determinada clase dentro de una sociedad.
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En las sociedades capitalistas, los empresarios, duefios de los medios de produccion,
deben poseer capacidades intelectuales. Estos no sélo administran una empresa
econdmica sino que se involucran en el ambito de la politica, se convierten en lideres
de la sociedad. Los empresarios no solo dominan en la esfera de la economia sino
también en la esfera politica, social y cultural, legitimando su posicién y el orden de la
estructura social. Por lo tanto, el empresario es un intelectual ya que ejerce funciones
de organizacion y direccién. Este crea consigo mismo el técnico industrial, el cientifico

de la economia politica, el organizador de una nueva cultura o de un nuevo derecho.

Los intelectuales asumen una posicion ingenua al creer que ellos se encuentran por
encima de los conflictos sociales, e incluso muchos intentan convencer al resto que los
mismos asumen una posicidon imparcial ante los fendmenos sociales. No obstante, sus
investigaciones y reflexiones no estan por fuera de los prejuicios de clase y de las

posiciones politicas.

Las clases obreras, las clases campesinas y/o los trabajadores manuales pueden
convertirse en intelectuales en la medida en que asuman un rol politico de guia y/o
conduccion que les permitan reflexionar y accionar sobre su trabajo mismo. Asi,
intelectual es todo aquel que prioriza, dentro de la produccion, la actividad mental para
organizar, administrar y guiar; infunde valores a los trabajadores y a la sociedad en su

conjunto.

En definitiva, Gramsci entiende a los intelectuales no sélo en su caracter de
especialista académico, sino que incluye a todos aquellos capaces de articular,
organizar y educar a un grupo social determinado. Por ejemplo, un/a trabajador/a que
logra organizar a sus compaferos/as, elaborando una vision de la sociedad y
generando una accion politica, es un intelectual. Por lo tanto, los intelectuales no se
reducen a los tedricos académicos universitarios, sino que también incluyen al
trabajador que logra organizar y educar a sus compafieros/as en funcién de crear

hegemonia.

La escuela, como institucion de la superestructura, y los educadores, como
funcionarios de la superestructura, constituyen los actores principales en la produccién
de intelectuales organicos. Esto quiere decir que, los intelectuales, formados
principalmente en las instituciones educativas, pueden participar en el mantenimiento

del sistema ideologico dominante que justifica la explotacion y la dominacion
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econdémica y politica, o bien, fomentar una mirada critica del orden imperante vy
contribuir a la creacion de un proyecto de disenso, el cual no sélo cuestione el sistema
establecido, sino que contribuya a la planificacion de un nuevo sistema menos

desigual, convirtiéndose asi en verdaderos intelectuales organicos.

En este sentido, la importancia de la educacion radica en el hecho de que ella ocupa
un rol central en la formacion de los intelectuales, en la construccion de un nuevo
sujeto politico con conciencia de clase. Asi, se produce una interrelacién tedrica

gramsciana entre: intelectuales organicos, educacion y hegemonia.

El intelectual que surge de la escuela y a su vez participa de ella, ocupa un rol central
en la construccion de una nueva concepcién del mundo acorde a los intereses de las

masas, es decir, realiza una reforma intelectual y moral.

El nuevo intelectual ya no realiza un trabajo meramente contemplativo, sino que
participa activamente en la realidad social, no esta por fuera de los cambios sociales,
ni observa de manera pasiva la realidad para luego describirla. El nuevo intelectual

reconoce su praxis politica en el proceso de transformacion de la realidad.

Bajo esta perspectiva que nos propone Gramsci, la educacién constituye una actividad
intelectual en estrecha relacion con la practica politica de las masas populares. Asi,
tanto las masas como los intelectuales se educan en una acciéon conjunta, que

permitira el surgimiento de una nueva cultura.

Estas consideraciones reconocen el caracter ideoldgico y clasista de la actividad
educativa, ya que, los conocimientos, habilidades y recursos que conforman los
contenidos curriculares de la escuela en todos sus niveles estan intimamente ligados a
los intereses de clase y por lo tanto, a la correlacion de fuerzas hegeménicas en la

sociedad.

Todo esto nos indica que la educacién, al estar inserta en una realidad cultural,
politica, social y econdmica determinada, y, que a su vez, imparte una determinada
concepcion del mundo, compuesta por la ideologia dominante, no es para nada

neutral.
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Si el intelectual es entendido como funcionario de la superestructura, el educador
constituye un intelectual que puede asumir una funcién politica en la construccién de

un nuevo bloque histérico.

El autor define que la politica se vincula con la ética de lo colectivo. En consecuencia,
si la escuela interviene desde una funcion ética y politica, la misma organiza y difunde
a una gran masa de la poblacién a un determinado nivel cultural y moral que responde
a las necesidades del desarrollo de las fuerzas productivas y, por consiguiente, a los

intereses de las clases dominantes.

2.1.4 Bloque histérico, intelectuales y educacion

Respecto al bloque histérico, Gramsci define que el mismo se compone de la
estructura y de la superestructura. En otras palabras, es la unidad organica de la infra

y la superestructura, resultante de las practicas hegemoénicas de las clases.

La hegemonia es la que contribuye a construir un bloque histérico, es decir, articula
una unidad de fuerzas sociales y politicas diferentes, y tiende a mantenerlo
ensamblado a través de una determinada concepcion del mundo que ha difundido. Sin

hegemonia el bloque seria simplemente una suma de clases.

En este sentido, la lucha por la hegemonia debe involucrar a todos los niveles de la
sociedad, la base econdmica y material que incluye las fuerzas productivas y las
relaciones de produccion y determina la estructura social, por un lado, y la
superestructura politica y la superestructura espiritual de un momento histérico

concreto, por otro.

El bloque histérico es una unidad de la totalidad social que parte desde las bases
hasta las diversas expresiones de la superestructura. Dicho de otro modo, es una
situacién historica global. En cuanto a las relaciones entre estructura y
superestructura, Gramsci no le otorga ninguna supremacia de una sobre la otra, sino
que, por el contrario, enfatiza en los vinculos que se dan entre ellos para dar lugar a

una unidad.

En efecto, los intelectuales, al ser funcionarios de la superestructura, son clave en la

configuracion de los vinculos y la unidad entre estructura y superestructura.
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El bloque historico se crea en el contexto de las relaciones entre intelectuales y
pueblo-nacién, entre dirigentes y dirigidos/as, entre gobernantes y gobernados/as. Es
decir, se da una identificacion racional y emotiva entre intelectuales y pueblo, una
adhesion organica en la cual el sentimiento-pasion deviene en comprension y por lo
tanto, en saber. En efecto, se considera clave la conformacién de una voluntad
nacional y popular nacida de la expansion de una vision del mundo a las masas en su

conjunto.

Por otra parte, para lograr el quiebre de la hegemonia de la clase dirigente se requiere
subvertir el bloque dominante e instaurar un bloque emergente. La aparicion de un
nuevo bloque histérico no surge solo de la ruptura de la estructura con respecto a la
superestructura, sino también de la irrupcién de un nuevo bloque ideolégico, es decir,

de una nueva hegemonia cultural.

En este sentido, todo proceso revolucionario que tenga como objetivo el surgimiento
de un nuevo bloque histérico y por ende la transformacién del orden establecido y la
modificacion de lo instituido requiere, por un lado, crear una nueva conciencia
ideoldgica, y por otro, construir una organizacion politica. Para Gramsci, un grupo
social que aspira a constituirse en hegemdnico debe luchar por superar el sentido
comun, desarticular el conformismo y la naturalizacion de la realidad existente y con

ello, dar lugar a una nueva filosofia.

Los intelectuales organicos tienen el rol, en las distintas instituciones de la sociedad
civil, pero principalmente en la educacion, de generar una vision del mundo y alcanzar
una vision ético-politica de una clase y exceder la percepcién meramente econdmica
de los intereses clasistas. Esto ultimo permite darle universalidad a sus intereses
estratégicos que tienden a expandirse hacia otros grupos sociales, dando lugar a la

capacidad dirigente de la clase que se situa en condiciones de ser hegemaonica.

Las clases subalternas llegan a fases superiores de su desarrollo al conseguir
autonomia frente a las clases dominantes y con ello, obtienen la adhesiéon de otros
grupos politicos aliados. Ya en 1919 Gramsci expresaba en articulos periodisticos™ la

idea de una nueva educacién para las masas. Proponia una educacion humana,

¥ Gramsci fue redactor en la revista L'Ordine Nuovo, fundada en 1919. Alli ejercié su rol de
intelectual comprometido en la critica a la cultura italiana de su época.
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adecuada a las clases populares, la cual pueda difundir conocimientos ligados a las
necesidades, demandas, derechos, deberes y deseos de las mismas masas. Para él
una educacion autonoma permite la emancipacion de la esclavitud politica y social, y
contribuye a la liberacion mental. Identifica que el problema de la educacion es el
problema de clase mas importante, y por ello, propone una escuela popular que sea

puesta bajo el control de las uniones obreras.

Existe una centralidad del sujeto obrero en la estrategia basada en el concepto de
hegemonia. Para el militante politico, la clase obrera constituye el sujeto colectivo
fundamental del proceso revolucionario, esto quiere decir que, el obrero es el sujeto de
la revolucion. No obstante, su pensamiento es lo suficientemente flexible como para

ser revitalizado y adaptado a nuestra época histérica contemporanea.

Su concepcién de hegemonia permite superar la centralidad del sujeto obrero y por lo
tanto profundizar en un/a sujeto/a histérico/a popular heterogéneo que deviene en

plural y cuya voz no constituye una unidad cerrada.

Actualmente existe una multiplicidad de sujetos/as diferentes con demandas
especificas, pero que apuntan a un mismo objetivo politico: ser escuchados/as y

reconocidos/as como sujetos/as de derechos.

Asi, por ejemplo, los movimientos y organizaciones sociales que surgieron en la
segunda mitad de los afos sesenta del siglo XX demostraron una activacion politica
con nuevos sujetos/as politicos, estrategias y paradigmas en la region
latinoamericana. Organizaciones que se complementan con el clasico movimiento
obrero y/o campesino, tales como el movimiento de mujeres feministas y otros
movimientos generacionales, urbanos, étnicos, de Derechos Humanos, plantean hasta

nuestros dias discusiones, acciones y proyectos especificos de lucha colectiva.

Justamente es alli, en esos espacios donde se crea hegemonia, donde se generan
lazos, vinculos y se constituyen identidades grupales que permiten formar una
conciencia colectiva y auténoma. En la defensa por sociedades mas justas y menos
desiguales, en términos de necesidades basicas, se aprende a ser humano, a
organizar la accién, a delegar tareas y actividades en conjunto, a concretar procesos

de transformacién. El autor plantea: “La escuela es el instrumento de preparacion de
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intelectuales de diferentes categorias” (Gramsci, 1965, p. 28). De igual forma, los

mismos se forman en el seno de las relaciones sociales y politicas.

Al interior de dichos espacios colectivos también se generan multiples aprendizajes,
que muchas veces exceden los contenidos curriculares impartidos por el sistema
educativo formal. Gramsci es un claro ejemplo de intelectual organico que surge de
espacios que no fueron estrictamente formales. En su juventud, si bien asistié a la
universidad, no obtuvo ningun titulo universitario formal, gran parte de su educacion
politica se nutrié de su vivencia practica y su militancia junto a sectores subalternos de

los cuales aprendia y también aportaba conocimientos.

A lo largo de su vida, Gramsci impulsé ambitos autogestivos de educacién popular.
Cred6 organismos y espacios alternativos de educacion, entre ellos se encuentran: el
Club de vida Moral, el Grupo de educacion comunista y la Asociacién de cultura
comunista, entre 1917 y 1919. Dichas agrupaciones tenian el objetivo de contribuir en
la formacién de una educacién autoformativa, militante y transformadora (Ouvifa,
2012).

En este sentido, para Gramsci el partido comunista era un espacio de educaciéon no
formal fundamental para la construccion de aprendizajes. Hoy podriamos ampliar el
horizonte de dichos espacios de educacién no formal que efectivamente constituyen
lugares donde circula el saber. Asi, se construye conocimiento junto a movimientos
sociales ambientalistas, feministas, étnicos, con organizaciones de la sociedad civil,

ligadas a la economia popular, campesina, comunitaria.

Por otra parte, la educacion al ser un asunto politico esta ligada a la cuestion del
poder. El poder en Gramsci no es una institucion a ser tomada sino una relacién de
fuerzas a ser modificada. El poder se concentra en el espacio social como un conjunto

de relaciones sociales (Portantiero, 1981).

Portantiero (1981) en su interpretacion sobre los aportes de Gramsci plantea que el
poder no se concentra en una sola institucion, sino que esta diseminada en infinitas
trincheras. El poder no constituye un aparato o un conjunto de aparatos a ser tomados
a través de un asalto o de una unica jugada, sino que las relaciones de poder se

extienden en una infinidad de trincheras.
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En este sentido, la escuela constituye una trinchera que tiene el rol de crear un nuevo
orden moral-intelectual y elevar intelectualmente a los estratos populares. Asi,
mediante un movimiento cultural, los denominados fildsofos de la praxis se convierten

en los educadores de las masas.

Los Consejos de la fabrica, en tanto entidades publicas, representan la relacion del
Estado mas importante y constituyen un organismo que abarca la totalidad de las
clases populares. Los consejos asumen una posicién educativa y critican toda
educacién que proviene desde arriba, es decir, que proviene de una élite de

intelectuales separados de las masas.

En este sentido, una verdadera educacién es aquella practica donde se aprende
desde abajo, donde el intelectual debe traducir al lenguaje tedrico las preocupaciones,
necesidades y principales problemas de las masas. Aca es donde toma forma la
relacion entre la teoria y la practica. El intelectual aprende de las masas y difunde sus

conocimientos para orientar la accion, siempre desde un proceso reciproco y colectivo.

El Partido, segun Gramsci, es el principal impulsor politico que debe unir a los
hombres tanto en el sitio de la produccion econémica como en los distintos ambitos
sociales. Es aqui donde los intelectuales organicos son la fuerza de cohesion de las

masas y juegan el rol de organizadores y dirigentes de las clases subalternas.

Al interior del Partido Comunista Italiano que surgié a inicios de 1921, Gramsci
contribuyé a socializar e intercambiar saberes a partir de cursos a distancia en un
contexto de semiclandestinidad provocado por el fascismo de la época. Asimismo, en
su estadia en la carcel de Mussolini, jugé un comprometido rol en el proceso de

alfabetizacion de sus compaferos presos politicos.
2.1.5 Filosofia de la praxis
Para la filosofia de la praxis los hombres toman conciencia de su posicién social, de

sus fuerzas, de sus objetivos, en el terreno de las ideologias, es decir, en la

superestructura del edificio social.
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La filosofia de la praxis se presenta como polémica y critica de un determinado modo
de pensar, como superadora del sentido comun proveniente no soélo de los sectores

populares sino, también de los sectores mas cultos de la sociedad.

Resulta pertinente mencionar que Gramsci define al hombre -en sentido genérico-
como producto de la historia y atravesado por un conjunto de relaciones sociales. El
hombre constituye un bloque histérico de elementos tanto personales y subjetivos
como de elementos materiales y objetivos con lo que mantiene un vinculo activo. La
transformacion del mundo exterior no solo modifica las relaciones exteriores sino que
permite que éste se potencie a si mismo. En este sentido, el hombre es esencialmente
politico, ya que al transformar y dirigir a los demas realiza su naturaleza humana
(Gramsci, 1970).

La filosofia para Gramsci no es s6lo un pensamiento abstracto de intelectuales
profesionales, letrados, sino también una practica en la que todos/as estamos
comprometidos/as, por tanto, todos/as somos filésofos/as de una filosofia que él
denomina espontanea. Todos/as estamos sujetados/as por un lenguaje, una cultura,

una religién, un folclore.

El filésofo, en su tarea de educador debe explicitar la concepcion del mundo
dominante y transformarla en producto de su reflexion. Esta practica destruye toda

concepcion pasiva e irreflexiva de la teoria y la accion.

En “El grito del Pueblo™* expresa que el problema de la educacion no puede quedar
bajo el dominio interesado de la burguesia, por tanto, los grandes sindicatos obreros
deben dirigir y organizar la escuela popular. En consecuencia, plantea la necesidad de
que el Estado renuncie al monopolio de la escuela o minimice su intervencion en la

misma.

En definitiva, Gramsci plantea una auténtica revolucién en la educacion. Defiende la
construccion de una escuela libre de imposiciones culturales ajenas a las masas y la
creacion, por parte de los propios sectores populares e intelectuales formados en ella,
de una nueva cultura que cuestione la hegemonia dominante y reivindique la historia

de los sectores subalternos.

4 En 1916, durante la Primera Guerra Mundial, Gramsci fue uno de los redactores del
semanario de la seccion socialista de Turin “El Grito del Pueblo”.
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2.1.6 Notas de sintesis

El pensador y militante italiano plantea que, dentro de las instituciones educativas, se
despliegan multiples mecanismos y estrategias destinados a garantizar el consenso de
los/as dominados/as en la sociedad capitalista. De este modo, los agentes sociales,
situados histéricamente y articulados en relaciones sociales, interactian en logicas de
coercion-consenso y dominacion-sumision. Estas dinamicas contribuyen a legitimar y

sostener las desigualdades estructurales propias del modo de produccion capitalista.

A partir de la lectura de Gramsci se verifica que la educacién formal y mas
especificamente los/as intelectuales que de ella surgen y en ella actuan, cumplen una
tarea pedagdgica en tanto compromiso politico. Estos/as tienen la responsabilidad
practica y tedrica de difundir una concepcion del mundo que posibilite la accién

revolucionaria a través de espacios educativos.

Los/as intelectuales organicos, entre los que se encuentran docentes, maestros/as y
profesores/as, junto a otros actores del ambito educativo, tienen la tarea de construir
una pedagogia revolucionaria que impulse el acceso de las masas populares a una
conciencia critica y la transformacion de su concepcion del mundo, alineada con sus

deseos y necesidades materiales.

Al analizar la vigencia de las categorias tedricas de Gramsci en el contexto actual -los
afnos veinte del siglo XXI- , resulta crucial examinar como el avance del modelo
econémico neoliberal, tanto a nivel local como global, ha consolidado el consenso en
torno a una cultura basada en la competencia, el individualismo y el sacrificio personal,

relegando practicas de cooperacion y solidaridad comunitaria.

Las instituciones educativas contemporaneas promueven valores como cooperacion,
solidaridad, igualdad, paz, democracia y libertad. Sin embargo, en la practica, el
sistema escolar reproduce dinamicas opuestas. No se educa para la igualdad, sino
para la competencia, la comparacién, el individualismo, la mecanizacién, la
obediencia, la discriminacion y el castigo. En consecuencia, el discurso institucional
entra en contradiccion con la realidad histérica de las practicas educativas

internalizadas en la cultura de la época.
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No obstante, este fendmeno es complejo y no debe reducirse a un analisis simplista
que considere el neoliberalismo unicamente como una imposicion de valores
competitivos, individualistas y consumistas por parte de los poderes hegemonicos.
Como en toda sociedad de clases -donde la lucha y el conflicto han sido constantes a
lo largo de la historia- existen también resistencias y dinamicas contrahegeménicas

que desafian este modelo.

En el ambito educativo, tanto formal como informal, la disputa de significados y la
construccion de proyectos colectivos reflejan su caracter politico. En su rol de
promover el bienestar personal y colectivo, la escuela tiene la responsabilidad de
articular voluntades y fomentar la transformacion de las realidades. Esto implica
cuestionar y/o redefinir los curriculum escolares oficiales, adaptandolos a las
necesidades y cambios de la época, y asegurando que reconozcan al estudiantado

como sujeto de derechos.

Desde esta perspectiva, si el objetivo es construir una nueva cultura hegemonica, el
proceso educativo no deberia limitarse al aprendizaje de verdades indiscutibles o
contenidos cerrados, sino promover un ejercicio constante de descubrimiento,

indagacion, creatividad y curiosidad.

Toda escuela comprometida con la emancipacién social no solo debe garantizar la
ensefanza de la lectura, la escritura, el calculo matematico y el respeto a las normas
de convivencia, sino también constituirse como un espacio de expresion y expansion

creativa para los/as sujetos/as.

En este sentido, el arte cumple un papel esencial, al ser un medio donde se manifiesta
la creatividad individual y colectiva. Entendemos el arte como un proceso de creacién
que abarca la pintura, la musica, la danza, el teatro, el disefio, la construccion, el
humor, la literatura y el juego. Mas alla de permitir la expresion y el reconocimiento de
emociones, el arte funciona también como un dispositivo que canaliza valores

culturales, creencias y experiencias que pueden devenir en hegemonias

La resistencia se organiza desde abajo hacia arriba, principalmente en los ambitos
culturales, politicos y educativos. En este sentido, la escuela se convierte en una
trinchera mas dentro de la lucha de clases, un espacio de oposicién frente a quienes la

conciben como un mecanismo de reproduccién de subjetividades ddciles y resignadas.
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Para ello, es fundamental que los/as sujetos/as sociales se reconozcan como actores
politicos, con capacidad de decision e influencia sobre sus propias vidas. La toma de
conciencia sobre el peso de sus acciones es esencial, asi como la comprension de
que sin una accion colectiva, los cambios estructurales son dificiles de alcanzar. En
este contexto, resulta imprescindible desmontar los discursos ideolégicos que buscan
despolitizar las luchas y, en consecuencia, reforzar la dependencia frente a la agenda

de dominacion politica global.

Desde la perspectiva gramsciana, la defensa de una educacién que no reproduzca el
dominio ni la explotacion de una clase sobre otra es una necesidad colectiva. La
escuela debe ser un espacio democratico donde la ensefianza no perpetie la
subordinacién, sino que impulse la transformacion de las condiciones que generan

sufrimiento y desigualdad.

En un contexto de dominio y explotacion capitalista a escala global, Gramsci nos
ofrece una via de resistencia en la que la educaciéon desempefia un papel central en
los cambios politicos, ideoldgicos y econdmicos de la historia humana. Al mismo
tiempo, su pensamiento ilumina la posibilidad de una reforma intelectual y moral capaz
de empoderar a las comunidades, permitiéndoles tomar el control de su aprendizaje y

desarrollo.

2.2 Louis Althusser

2.2.1 Aproximaciones biograficas

Louis Althusser fue un fildsofo marxista que naci6 el 16 de octubre de 1918 en Bir
Mourad Rais, Argelia francesa. Su infancia se desarrollé en Argelia hasta 1936 cuando
su padre, empleado de banco, fue trasladado a Lyon. Alli, tomé contacto con filésofos
catdlicos que influenciaron su iniciacién en la filosofia. Realizé sus estudios en la Ecole
Normale Supérieure donde no solo se licencié en Filosofia y Letras sino que tiempo

después impartio clases en dicha institucion.

En 1940 fue prisionero del Ejército Aleman nazi en la Segunda Guerra Mundial. En
1947, fue internado en un hospital psiquiatrico a causa de una psicosis maniaco
depresiva, enfermedad conocida actualmente como Trastorno Bipolar. A partir de alli

comenzd a padecer los primeros sintomas de dicho trastorno psiquico, efectos que
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mas tarde se manifestaron en crisis depresivas que acompafaron sus ultimos afos de
vida. Por consiguiente, sufrid periddicos ingresos hospitalarios y tratamientos

psicoanaliticos.

En 1948 ingresé al Partido Comunista Francés (PCF) y fue considerado uno de los
principales referentes de éste. Fue un critico del dogmatismo stalinista que dominaba

dicho partido y apeld a una renovacién desde dentro del PCF.

Althusser propuso una reelaboracion de la filosofia marxista, la cual, segun él, se
encontraba influenciada por el pensamiento de Hegel y Feuerbach. Para ello, se apoyé
en los escritos de intelectuales tales como Freud, Lacan, Bachelard y Lévis-Strauss,

entre otros.

Fue un autor muy influyente en los afnos sesenta y setenta del siglo XX. Su intencion
fue superar la crisis del marxismo, centrandose en el Marx mas cientifico y menos
humanista. Asimismo, puso el acento principalmente en algunas categorias que Marx

no desarroll6é en profundidad, como, por ejemplo, el concepto de ideologia.

El fildsofo francés murid el 22 de octubre de 1990 a causa de una enfermedad

cardiaca, en el hospital de La Verriere, Francia.

2.2.2 Reproduccion capitalista de las relaciones de produccion

Althusser, siguiendo a Karl Marx, en su texto denominado Notas sobre los Aparatos
Ideoldgicos de Estado (1978), plantea que el requisito final de toda produccion es la
reproduccion de las condiciones de produccion. Una formacion social que depende de
un modo de produccion dominante, si pretende sostenerse en el tiempo necesita, al

mismo tiempo que produce, reproducir las condiciones de dicha produccion.

Toda formacion social debe reproducir las fuerzas productivas y las relaciones de
produccion existentes. Es decir, cada afio se necesita reponer lo que se gasta en la
produccion, esto es, materias primas, instalaciones, edificios, instrumentos de

produccion, maquinarias y herramientas de trabajo.

Este proceso de reproduccién de las condiciones materiales de produccion se da fuera

de la empresa. Un capitalista duefio de una fabrica de zapatos, por ejemplo, esta
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obligado a reproducir las materias primas y las maquinarias necesarias para fabricar
sus productos. Por ello, acude a otros empresarios capitalistas que producen dichas

materias primas y/o maquinarias.

Por otra parte, en lo que refiere a la reproduccion de la fuerza de trabajo™, es decir, la
reproduccion de la fuerza fisica e intelectual del obrero de la fabrica, por ejemplo,
-indispensable para llevar a cabo el proceso de acumulacion de capital- también

ocurre fuera de la empresa.

Althusser indica que si bien, el medio material que permite la reproduccion de dicha
fuerza laboral es el salario, el cual aparece en la contabilidad de la empresa como
capital mano de obra, éste representa sélo una parte indispensable para que el/la
trabajador/a pueda cubrir sus gastos, y el de su familia, en alimentacion, vestimenta,
vivienda, y que por lo tanto, el salario sélo permite que éste se encuentre fisicamente

en condiciones de presentarse cada mafiana en su lugar de trabajo.

No obstante, la mera reproduccion de las condiciones materiales de la fuerza de
trabajo no es suficiente para el mantenimiento del sistema capitalista. El filésofo
francés plantea que, en cada momento histérico, el desarrollo de las fuerzas
productivas determinan que la fuerza de trabajo debe ser diversamente calificada
segun la divisién social y técnica del trabajo. Por tanto, en las sociedades capitalistas,
lo que garantiza la reproduccion de dicha calificacion diversificada de la fuerza laboral

es el sistema educativo.

2.2.3 La escuela y la reproduccion de la fuerza de trabajo

La escuela capitalista no solo se encarga de ensefiar a leer, escribir y contar, sino que
también garantiza el aprendizaje de algunas técnicas y elementos de la cultura
cientifica o literaria que seran utilizados en distintos puestos del proceso de

produccion.

'® La venta de la fuerza de trabajo por parte del trabajador libre tiene como condicion necesaria
la pérdida por parte del productor directo de la propiedad de los medios de produccién. Por
consiguiente, el poseedor de los medios de produccién encuentra en el mercado al obrero libre
como vendedor de su fuerza de trabajo, y a partir de alli surge la relacién econdmica
fundamental del capitalismo.
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En la escuela se ofrecen instrucciones diferenciadas, una dirigida a los/as obreros/as,
otra a los/as ingenieros/as, a los/as técnicos/as y cuadros superiores. Ademas de
ensefar ciertas técnicas y conocimientos especificos, en la escuela se aprenden las
reglas del buen uso, reglas de la moral, de la conciencia civica y profesional, o lo que
es lo mismo, las reglas del respeto a la divisidn social de trabajo, que, en definitiva,

son las reglas del orden establecido por la dominacion de clase.

La escuela imparte a sus alumnos/as una serie de habilidades. En ella se aprende a
hablar bien el idioma, a redactar, a saber dar 6rdenes o, saber y aprender a obedecer,

segun el puesto que estén destinados/as a ocupar los/as alumnos/as.

Asimismo, la escuela no soélo reproduce la calificacion de la fuerza de trabajo, sino
que, ademas se encarga de la tarea fundamental de reproducir la sumisién a las reglas
del orden establecido, a la aceptacion y naturalizacion de la ideologia dominante. Un
buen manejo de la ideologia dominante por parte de los agentes de la explotacién y la

represion garantiza el predominio de una clase sobre otra.

Althusser escribe:

“(...) la reproduccion de la fuerza de trabajo no sélo exige una reproduccién de su
calificacion sino, al mismo tiempo, la reproduccion de su sumisién a las reglas del
orden establecido, es decir una reproduccion de su sumisién a la ideologia dominante
por parte de los obreros y una reproduccién de la capacidad de buen manejo de la
ideologia dominante por parte de los agentes de la explotacion y la represion, a fin de
que aseguren también por la palabra el predominio de la clase dominante” (Althusser,
1970, p. 14).

Desde el reconocimiento del proceso de reproduccién de la calificacion de la fuerza
laboral y de las formas de sometimiento ideolégico en las formaciones sociales
capitalistas, el analisis del concepto de ideologia adquiere una importancia

fundamental para comprender el funcionamiento de la institucién escolar.

2.2.4 El Estado y los Aparatos Ideologicos de Estado

Althusser toma en cuenta la metafora espacial del edificio que Marx plante6 para

explicar la estructura social. Esta metéfora indica que toda sociedad es como un
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edificio compuesto. Por un lado, se ubica la base econdmica, denominada
infraestructura, es decir, la unidad de las fuerzas productivas y relaciones de
produccién y, por otro, se encuentra la superestructura, constituida por dos instancias
0 niveles: el juridico politico, compuesto por el derecho y el Estado, y el nivel
ideoldgico donde se hallan ideologias de distinta indole, religiosa, moral, juridico

politica.

Segun esta metafora marxista, la base econémica determina, en ultima instancia, a la
superestructura juridico-politica e ideoldgica. A su vez, esta determinacién en Uultima
instancia indica que la superestructura tiene una autonomia relativa con respecto a la

base y que existe una reaccidn de la superestructura sobre la base.

La concepcion del Estado segun Althusser es clave para comprender su relacién con
la educacion. El autor sefala que, dentro de la tradicion marxista, el Estado es
concebido como un aparato represivo cuya funcién es garantizar la dominacién de la
clase trabajadora por parte de las clases dominantes. A través de este mecanismo, se
asegura la extraccion de plusvalia y, en consecuencia, la reproduccion de la
explotacion capitalista. Su rol principal es el de actuar como fuerza de ejecucion e

intervencion represiva en beneficio de los grupos dominantes.

Los clasicos del marxismo vinculan esta concepcion del Estado con la nocién de
Aparato de Estado, que abarca instituciones como la policia, los tribunales, las
prisiones y el ejército, actuando como dispositivos de represion. Sobre este conjunto,
se situan el Jefe de Estado, el Gobierno y la Administracion, quienes concentran el

poder politico.

Por otro lado, Althusser sostiene que el Estado solo cobra sentido a partir del poder
que lo constituye. Es decir, la lucha politica de las clases se articula en torno al control
del Estado, cuyo dominio es el objetivo central de las disputas politicas. Desde esta
perspectiva, el proletariado, en tanto clase explotada, debe tomar el poder estatal para
desmantelar el aparato burgués y reemplazarlo por un Estado proletario. Una vez
conquistado este poder, la meta ultima es avanzar hacia la erradicaciéon de toda forma

de dominacion estatal.
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Junto al Aparato Represivo de Estado (ARE), se pone el foco en otro concepto que
integra su concepcion marxista de Estado: Los Aparatos Ideoldgicos de Estado (AIE).
Existe una variedad de instituciones que conforman los AIE, éstos pueden ser: el AIE
religioso, el AIE familiar, el AIE juridico politico, el AIE sindical, el AIE de la

informacion, AIE cultural (deportes, artes, literatura) y el AIE escolar, entre otros.

Estos refieren a una serie de instituciones especializadas que funcionan
principalmente mediante la ideologia y sélo secundariamente mediante la represion, la
cual adopta un sentido simbdlico. Por ejemplo, respecto a esto ultimo, las iglesias y las
escuelas adiestran a sus fieles/alumnos/as mediante métodos tales como sanciones,

seleccion, exclusion, castigos, censuras.

Asimismo, todo aparato de Estado ya sea represivo o ideoldgico funciona mediante la
violencia y la ideologia, es decir, no existe un aparato puramente represivo o
ideolégico. ElI ARE funciona principalmente mediante la violencia fisica pero
secundariamente mediante la ideologia. Por ejemplo, la policia y el ejército también
utilizan elementos ideoldgicos para asegurar su cohesion y reproduccion a traves de

ciertos simbolos e ideales nacionalistas.

A pesar de la diversidad de AIE, la ideologia que expresan los mismos constituye una
unidad, dichos aparatos funcionan bajo la misma ideologia que es la ideologia

dominante, o sea, la ideologia de la clase dominante.

Toda clase que detente el poder del Estado debe ejercer, de manera simultanea, su
hegemonia sobre los Aparatos Ideoldgicos de Estado (AIE) para preservar su dominio
en el tiempo. Entre estos aparatos, el sistema educativo ocupa un lugar fundamental.
Los AIE no solo constituyen el escenario de la lucha de clases, sino también el espacio

donde dicha disputa se expresa y se reproduce histéricamente.

Todos los AIE tienen el mismo objetivo: reproducir las relaciones capitalistas de
explotacion. No obstante, su manera de hacerlo toma variadas formas. Por ejemplo,
los AIE de informacion inculcan diariamente mediante la prensa, la radio, la television,

una cantidad importante de ideologia nacionalista, moralista, liberal.

El mantenimiento en el poder del Estado de una clase, fraccién o alianza no basta con

imponer su razon y su fuerza en los ARE sino que, también requiere de los AIE.
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Durante largo tiempo, las antiguas clases dominantes, por ejemplo, ubicadas en la
iglesia, conservaron y conservan aun posiciones en los Aparatos de Estado, al mismo
tiempo que, las clases explotadas luchan por conquistar posiciones mediante distintos

mecanismos de organizacion y resistencia.

Por otra parte, las relaciones de produccién se reproducen en gran parte por la
materialidad del proceso de produccion y circulacion, no obstante, la superestructura
juridico, politica e ideologica juega un rol fundamental en esos procesos. En
consecuencia, los ARE aseguran mediante la fuerza fisica y/o simbdlica, las
condiciones politicas de reproduccion de las relaciones de produccién, que son en

ultima instancia, relaciones de explotacion.

El mantenimiento del poder estatal por parte de una clase, fraccion o alianza no se
sostiene unicamente mediante el control de los Aparatos Represivos del Estado

(ARE); requiere, ademas, el dominio de los Aparatos Ideolégicos del Estado (AIE).

En sintesis, Althusser presenta una concepcion del Estado que enfatiza su caracter
instrumental y de clase. A diferencia de Gramsci, sostiene que la hegemonia
ideoldgica solo puede establecerse después de la toma del poder estatal. Es decir,
unicamente cuando las clases trabajadoras conquisten el Estado podran ejercer el

control sobre los AIE y, a través de ellos, consolidar su ideologia como dominante.

Asimismo, se distancia de la perspectiva gramsciana respecto a la concepcion
economicista del Estado y de la ideologia, argumentando que, para él, la ideologia

expresa intereses econdmicos derivados de una determinada estructura de clase.

En cuanto a la nocién del Estado como instrumento, Althusser sostiene que todo
instrumento esta separado de su agente. Esto implica que el Estado debe mantenerse
ajeno a la lucha de clases para poder intervenir en ella. No solo participa en la disputa
de la clase obrera -para garantizar su explotacion y opresion- sino que también opera
dentro de la lucha de la clase dominante, con el objetivo de evitar fracturas internas

que puedan comprometer su cohesion.

En definitiva, el Estado permanece separado porque funciona como un instrumento al
servicio de la clase dirigente para perpetuar su dominacién. Por ello, no puede ser
considerado neutral, ya que sus practicas politicas expresan y reproducen la ideologia

burguesa.
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2.2.5 La escuela capitalista como Aparato Ideolégico de Estado dominante

Por otra parte, el autor deja en claro que a lo largo de la historia los AIE y los ARE no
siempre tuvieron el mismo rol en las sociedades de clase. En las formaciones sociales
que operaban bajo el modo de produccion feudal existia un aparato represivo similar al
de nuestros tiempos, y un aparato ideoldgico que concentraba una serie de funciones,

este ultimo, era la iglesia.

En la Edad Media, la iglesia, junto con la familia, tenia a su cargo multiples funciones,
religiosas, escolares, culturales, demograficas, de informacién. Funciones que en la
actualidad se distribuyen en distintas instituciones. Con la llegada de la Revolucion
Francesa se trasladaron los poderes del Estado de la Aristocracia feudal hacia la
burguesia comercial capitalista, y se rompidé no sélo el antiguo ARE, reemplazado por

el Ejército Nacional, sino que se destruyé el lugar ocupado por la iglesia.

En los primeros afios de la revolucion, la burguesia se sirvié de los elementos del
nuevo AIE politico, esto es, la democracia parlamentaria, y se apoderé de las
funciones ideoldgicas de la iglesia, asegurando, en términos de Gramsci, no solo su

hegemonia politica, sino también la ideologia hegemonica.

Asimismo, Althusser considera que el AIE dominante en las formaciones sociales
capitalistas, como resultado de una violenta lucha de clases politica e ideoldgica
contra el antiguo AIE dominante, es el Aparato Ideolégico de Estado escolar. El AIE
escolar, y mas especificamente el par Escuela-Familia, adquirié algunas de las

importantes funciones que asumio la iglesia en la Edad Media.

Desde el jardin de infantes, la escuela toma a su cargo a los/as nifios/as de todas las
clases sociales y les inculca durante varios afios, a través de multiples métodos,

habilidades provenientes de la ideologia de las clases dominantes.

Con el aprendizaje de estas habilidades: idioma, calculos, historia, literatura, ciencias,
instruccién civica, moral, filosofia, se contribuye a la reproduccién de las relaciones de

produccion y explotacién de una formacion social capitalista.
La escuela se encarga de proporcionar a los/as hijos/as de obreros/as y

campesinos/as las habilidades necesarias para que puedan desempefarse en la

produccion capitalista. Es decir, por un lado, se reproduce una gran masa de futuros
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obreros/as, pero, por otro lado, sélo una juventud escolarizable logra continuar sus
estudios y cubrir puestos de pequefios burgueses, empleados, funcionarios y/o ocupar
funciones de represion, tales como las que cumplen militares, policias, politicos

administradores, entre otros.

En definitiva, cada grupo de alumnos/as esta formado para cumplir ciertos roles en la
sociedad de clases. Estan quienes seran formados para cumplir el rol de explotado/a,
con conciencia moral, civica, nacional y apolitica, y quienes cumpliran el rol de
agentes de la explotacion, adquiriendo el aprendizaje de mandar y hablar a los/as
obreros/as. Por ultimo, estan quienes ocuparan el papel de profesionales de la
ideologia, los/as cuales se encargaran de tratar a las conciencias y dotarlas de la

virtudes de la moral y la nacion.

Otro de los aspectos importantes que resalta Althusser tiene que ver con el interés
ideolégico de las clases dominantes de querer imponer en las sociedades la

representacion de la escuela como un ambito neutro, laico y desprovisto de ideologia.

Los/as docentes, a través de la ensefianza de determinados conocimientos,
contribuyen a la aceptacion y normalizacion del orden social vigente. Si bien reconoce
que algunos/as educadores/as son conscientes de su papel como reproductores/as y
transmisores/as de la ideologia dominante, sefiala que la mayoria no percibe como el
sistema les impone el ejercicio de su fuerza de trabajo y el cumplimiento de directivas
que favorecen principalmente a una clase social. En consecuencia, esta dinamica
refuerza la reproduccion de desigualdades materiales, consolidando los mecanismos

de dominacion estructural.

Althusser plantea:

“Pido perddn por esto a los maestros que, en condiciones espantosas, intentan
volver contra la ideologia, contra el sistema y contra las practicas de que son
prisioneros, las pocas armas que pueden hallar en la historia y el saber que ellos
ensefan. Son una especie de héroes. Pero no abundan y muchos (la mayoria) no
tienen siquiera la mas remota sospecha del trabajo que el sistema (que rebasa y
aplasta) les obliga a realizar y, peor aun, ponen todo su empefio e ingenio para cumplir

con la ultima directiva” (Althusser, 1970, p. 38).
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Si bien, muchas de las habilidades y de las practicas ideolégicas también se imparten
en la iglesia, el ejército, la familia, en la cultura, es decir, en la tv, el cine, literatura,
periodicos, ninguna de estas instituciones cuenta con tantos afios y horas diarias de
formacion social capitalista obligatoria como efectivamente lo hace la educacion

formal.

2.2.6 La practica ideolégica y su relaciéon con la practica escolar

Asimismo, resulta pertinente considerar las interpretaciones que el autor llevé a cabo
respecto a la ideologia. Para referirse a su concepcion de ideologia reconsidera la
concepcion del propio joven Marx. Asi, describe a la ideologia como “(...) el sistema de
ideas y representaciones que dominan el espiritu de un hombre o grupo social”’
(Althusser, 1970, p. 39).

Para el enfoque althusseriano, la ideologia no tiene historia, es eterna, omnipresente.
Describe una primera tesis que concibe a la ideologia como una representacion de la

relacion imaginaria de los individuos con sus condiciones de existencia.

Las ideologias religiosas, juridicas y politicas, son concepciones del mundo, y muchas
de estas concepciones son en gran parte imaginarias, sin embargo, aluden a la
realidad, ya que al interpretarlas encontramos, en su representacion imaginaria del

mundo, la realidad misma de ese mundo.

La ideologia permite representar, en forma imaginaria, las condiciones reales de
existencia de los/as sujetos/as. En otras palabras, no se representa en la ideologia el
mundo real, es decir, las condiciones reales de existencia, sino, que lo representado

es la relacion que existe entre ellos/as y las condiciones de existencia.

En una sociedad de clases, la ideologia es deformante y mistificadora. La misma no
solo se ejerce sobre la conciencia de los/as explotados/as haciéndoles aceptar como
natural su condiciéon como tales, sino que también actla sobre la conciencia de los/as

dominantes para que puedan ejercer como natural su explotacién y dominacion.
Por otro lado, Althusser especifica una segunda tesis: la ideologia, es decir, las

representaciones e ideas existentes acerca del mundo, tiene una existencia material.

El/la sujeto/a adopta determinados comportamientos, participa en ciertas practicas, y
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lo hace a partir de ciertas creencias, es decir, se cree en el deber, en la justicia, en la
politica partidaria, en Dios, y se actua en base a ello. En este sentido, sefiala: “Todo
sujeto dotado de conciencia y que cree en sus ideas que su conciencia les inspira,

debe actuar segun sus ideas” (Althusser, 1970, p. 49).

Asimismo, para el socidlogo francés, la ideologia interpela a los individuos como
sujetos, y sujeta al individuo como tal. A partir de esta sujecidbn que garantiza la
ideologia los mismos marchan portando la ideologia y se insertan en practicas
gobernadas por los rituales de los AIE. Esto quiere decir que, el individuo es
interpelado como sujeto, y de esta manera acepta libremente las érdenes del sujeto, o
sea, acepta libremente su propia sujecion. Dicha sujecion permite que se asegure
diariamente, en la conciencia y en el comportamiento de los sujetos, la aceptacion de
la divisibn técnica del trabajo, de Ila produccion, explotacion, represion, e

ideologizacion.

Si trasladamos esto ultimo al ambito escolar podemos interpretar que, en dicho ambito,
se forman y construyen ciertos/as sujetos/as a través de determinada ideologia que
permite que las relaciones sociales y las condiciones de existencia sean presentadas
de tal forma que parezcan normales y/o naturales, y por lo tanto, dichos/as sujetos/as

se comporten en consecuencia.

Asi, el “buen” comportamiento aparentemente natural de los/as sujetos/as -dotados de
ideologia dominante- es aceptable por las instituciones capitalistas, mientras que
aquellos que adoptan practicas que se alejan de lo que es considerado normal por
dicho sistema de creencias dominantes, seran intervenidos y reprimidos violenta o

simbdlicamente por los ARE.

Por consiguiente, la institucion educativa, entendida como un AIE, es un ambito de
produccion y reproducciéon no sélo de conocimientos sino también de sujetos/as. En
dicha produccién se busca producir un/a sujeto/a que logre con éxito internalizar una

serie de ideas y creencias que condicionaran sus acciones y comportamientos futuros.

El pensador francés indica que, quienes practican una determinada ideologia se creen
por definicion fuera de ella, y esto se debe a que una de las consecuencias de la
ideologia es negar el caracter ideolégico de la misma, por ello, la ideologia no dice

nunca ser ideoldgica.
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La ideologia logra ser exitosa y efectiva en la medida en que no logra visualizarse
como tal. En este sentido, se naturalizan o normalizan ideas, creencias,
interpretaciones, lo que quiere decir que, se internalizan ciertos saberes que seran

considerados como el conocimiento y/o el discurso verdadero de lo real.

Asimismo, la ideologia burguesa, como ideologia de explotacion de clase, no hace otra
cosa que enmascarar, ocultar y disfrazar las desigualdades reales detras de una
aparente igualdad juridica. No obstante, la existencia objetiva directa de la clase
obrera en el proceso de la produccion abre las puertas al conocimiento objetivoy a la

destruccion tedrica del mito de la igualdad entre los hombres.

El trabajador directo, es decir, el proletariado, recibe un salario que es calculado por el
capital como una mercancia mas entre muchas otras. El salario se calcula a partir del
costo de vida del obrero, es decir, éste no recibe un salario por lo que produce, sino
que es remunerado para que consuma lo necesario para presentarse diariamente en

su lugar de trabajo.

En consecuencia, el punto de vista del obrero es totalmente distinto al punto de vista
de la ideologia dominante del capitalista, quien reproduce a través de normas y leyes
que “todos los hombres son iguales”. El obrero ve que en la produccién existen
quienes reciben un salario por lo que producen y quienes son remunerados por lo que

consumen.

Mario Franco plantea:

“Espontaneamente, esta clase observa la sociedad no como dividida entre
hombres de aptitudes diferentes o individuos competitivos entre si sino como
productores frente a apropiadores. El proletariado expresa en su ideologia espontanea
la desigualdad entre los hombres y acepta naturalmente la existencia de las clases y la
lucha de clases. La igualdad esencial entre los obreros produce que su situacién no
pueda modificarse a través de la promocién individual sino a través de organizaciones

de luchas sociales” (Mario Franco, 2002, p. 7).

Por otra parte, otra cuestién interesante que devela la importancia de la resistencia y

organizacion de la clase dominada es, que una clase dominante no se vuelve
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dominante por gracia divina sino, por la puesta en marcha de las practicas en los AlE.

Desde la optica althusseriana, el Estado y sus aparatos solo adquieren sentido en el
marco de la lucha de clases. Por ello, las ideologias no emergen de los AIE de forma

auténoma, sino que son producto de las practicas historicas de la lucha de clases.

Las ideologias no nacen de los AIE sino de las condiciones de existencia, de las
practicas y experiencias de lucha de las clases que se dan al interior de estas. Para
Althusser la clase obrera soélo puede lograr la conquista de mayores niveles de
autonomia en la medida en que se libre de la ideologia dominante y marque sus
diferencias con ella, dandose nuevas formas de organizacién y de accion que

respondan a su propia ideologia proletaria.

En efecto, la lucha de clase obrera excede la mera participacion en el gobierno, ya que
su objetivo es derribar y destruir el poder del Estado burgués. El partido obrero, en
tanto organizacion proletaria, expresa la estrategia y la lucha por el interés comun de

una sociedad sin clases.

Para Althusser, la sociedad estd compuesta por un conjunto de practicas: la practica
econdmica, politica, ideoldgica y tedrica. Dichas practicas que constituyen la sociedad
se encuentran articuladas entre si, y existe una determinacion en ultima instancia de la
practica econdmica sobre las otras. La practica es definida “como un proceso social
que pone a los agentes en contacto activo con lo real y produce resultados de utilidad
social” (Althusser, 1978, p. 103).

La practica politica, por ejemplo, es la transformaciéon de las relaciones sociales
basicas -esclavistas, feudales, capitalistas- es decir, relaciones sociales que
determinan toda la actividad productiva, en nuevas relaciones de produccion
-capitalistas, socialistas- a través de medios de produccion politicos tales como:

organizaciones politicas, partidos, sindicatos, entre otros.

En lo que respecta a la practica ideolégica, la misma refiere a la transformacién de una
concepcion del mundo particular, que defiende y legitima determinadas relaciones de
produccién, en una nueva concepcion del mundo, a través de determinados Aparatos

Ideoldgicos tales como, la radio, la prensa, la iglesia, la familia, la escuela.
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Asimismo, el acceso al conocimiento verdadero de las estructuras objetivas o de la
realidad politica es el resultado de la practica cientifica. La ciencia construida en
articulacion con la practica politica e ideoldgica del proletariado es pensada no sélo
como una practica sino también como una herramienta de transformaciéon del mundo.
En este punto, consideramos que resulta pertinente profundizar en el papel que tiene
el nivel superior de la educacion, y/o la universidad y los/as universitarios/as que alli se
producen -entendidos/as como productores de conocimientos- en la batalla

revolucionaria contra la explotacion de clase.

Althusser plantea que la teoria es una practica mas entre muchas otras que componen
a la sociedad. Se denomina practica tedrica a aquel proceso que trabaja sobre
conocimientos abstractos y representaciones ideoldgicas que seran transformadas en
conocimientos cientificos, a través de una determinada fuerza de trabajo, esto es, la
posicion tedrica de clase y la utilizacion de instrumentos tedricos, es decir, conceptos

existentes de una determinada ciencia en una época histérica particular.

La practica cientifica esta influida por la ideologia, y en consecuencia por la lucha de
clases. En este sentido, toda investigacion cientifica esta determinada desde fuera, por
la demanda de la produccion y las exigencias de clase. Asimismo, la ciencia y/o el
conocimiento no determinan la politica, sino que es la politica la que determina el

desarrollo de la ciencia y el conocimiento.

La neutralidad para Althusser es uno de los mdultiples mitos con que la ideologia
dominante enmascara la realidad para reproducirla. Solo es posible pensar objetiva y
cientificamente desde el lugar de el/la explotado/a, dominado/a, mas especificamente,
desde el lugar de la clase obrera, cuyos intereses histdoricos de largo plazo no son los
de reproducir las condiciones materiales existentes, o lo que es lo mismo, reproducir la
estructura social desigual, sino, los de transformar las estructuras establecidas,

injustas para las mayorias que habitan el mundo.

No existe discurso que no tenga determinacién de clase y que en ultima instancia no
sea expresion de intereses de clase. Althusser afirma: “Las ideologias no son meras

ilusiones, sino cuerpos de representaciones existentes en instituciones y practicas:

6 Con “posicion” se hace referencia al lugar desde donde se mira y explica el objeto. Dicho
lugar puede -0 no- ofrecer una explicacion mas o menos objetiva del objeto. Respeto a “tedrica”
refiere a una posicidon que no es un lugar real, sino un lugar teérico que pretende representar.
Por ultimo, “clase” refiere al lugar que ocupan los agentes en el proceso de produccion.
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figuran en la superestructura y estan fundadas en la lucha de clases” (Althusser, 1974,
p. 77).

En este sentido, las teorias que componen una ciencia remiten a un trasfondo politico,
esto es, a una historia material social y politica, determinada por transformaciones en
las fuerzas y en las relaciones de produccion, transformaciones que, a su vez, son el

resultado de largos siglos de lucha de clases.

En toda sociedad de clases, los mecanismos de explotacion y dominacion se
encuentran enmascarados por representaciones ideoldgicas. Visibilizar estos
mecanismos exige desprenderse de la ideologia dominante, la cual distorsiona la
comprension de lo real en favor de la clase privilegiada y obstaculiza cualquier

posibilidad de alcanzar mayores niveles de igualdad y equidad social.

Al mismo tiempo, este proceso implica abandonar la posicidn tedrica de la clase

dominante y situarse desde la perspectiva del sujeto oprimido.

Segun el marxismo, desde posiciones tedricas que hagan pié en la clase dominada, es
decir, s6lo desde el lugar de ellla dominado/a en el conflicto es posible un
conocimiento objetivo de lo social. Porque de no ser asi sélo se vera lo evidente, que
es siempre ideoldgico. Por ejemplo, es evidente que la sociedad la construyen los
individuos que voluntaria y libremente, por encima de sus relaciones sociales, crean

sus instituciones, su cultura y su economia (Ozollo, 2017).

Es evidente que el trabajo doméstico lo deben hacer las mujeres porque es algo
natural y siempre ha sido asi, y aquellas que no lo hacen o se niegan a hacerlo en
condiciones impuestas son malas madres, desamoradas, que no cuentan con el
instinto natural materno. En otras palabras, para explicar de manera objetiva la
dominacién patriarcal ligada al poder capitalista eurocéntrico, moderno y colonial, es
preciso hacerlo desde el punto de vista de quien sufre el disciplinamiento cotidiano de
los cuerpos y la injusta dependencia, de distinta indole, que padecen principalmente

las mujeres.
Por otro lado, Althusser sefala que en la historia no hay fines ni sujetos. Cuando

plantea que no hay fines hace referencia a que no existe un espiritu que determine de

antemano el lugar de llegada del proceso histérico a un lugar mejor o peor. Con
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respecto a la concepcion de que en la historia no hay sujetos, la misma hace
referencia a que la pregunta por quién hace la historia es ideolégica, ya que, no existe
un sujeto que por si mismo haga la historia. La historia es producto de un complejo
proceso que tiene como principal actor la lucha de clases. El autor comparte la idea

marxista de que no se parte del hombre sino del periodo social econémicamente dado.

Esto quiere decir que, el devenir histérico no tiene finalidad ni sujeto. Lo que domina el
proceso histérico son elementos que superan la capacidad del hombre como sujeto,

mientras que el hombre es soélo una parte de aquel.

Para Althusser no es el hombre quien hace la historia, sino que, son las masas
quienes hacen la historia. Asi, en su texto: Para una critica de la practica teorica.
Respuestas a Jhon Lewis (1974), hace explicito a quiénes hace referencia cuando
habla de masas. “En una sociedad de clases, son las masas explotadas, es decir, las
clases, capas y categorias sociales explotadas agrupadas alrededor de la clase
explotada capaz de unirlas y ponerlas en movimiento contra las clases dominantes

que detentan el poder de Estado” (Althusser, 1974, p. 30, cursiva del autor).

De igual forma, si bien las masas hacen la historia, y no el hombre racional, libre y
voluntariamente, es importante considerar que es la lucha de clases el motor que hace
avanzar las revoluciones en la historia. Por ello, la lucha de clase determina la
existencia de las clases, esto es, la explotacién de una clase sobre otra es expresion
de la division de clase y dicha explotacion es una manifestacion de la lucha de clase.
En este sentido, la potencia de las masas revolucionarias sélo tiene sentido en funcion

de la lucha de clases.

Asimismo, esta lucha de clases tiene lugar en los AIE y ARE. Al interior de cada
aparato tanto el AIE como el ARE hay luchas internas. Dichas luchas derivan del
impacto que la lucha de clases provoca en ellos, traza una linea divisoria entre
dominados/as y dominantes, aunque sujetos tales como las mujeres, alumnos/as,

presos/as, locos/as no sean una clase y de hecho formen parte de una misma clase.

Siguiendo este planteo, podriamos decir que si queremos analizar la escuela es
preciso ubicarnos desde una posicion tedrica que ponga el acento en el punto de vista
del dominado/a y/o disciplinado/a en el aparato escolar, esto es, desde el punto de

vista de el/la alumno/a. El/la mismo/a no es estrictamente una clase pero si es
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producto del impacto de la lucha de clases sobre el Aparato Escolar de Estado que
produce dominantes: directivos, supervisores, profesores/maestros, y dominados/as:

alumnos/as.

El filosofo francés sefiala que la clase dominante tiene el interés politico de que se
hable de hombre pero no de masas, ni de clases y mucho menos de lucha de clases,
buscando silenciar y desvalorizar el potencial transformador de las masas. En simples
palabras, la clase dominante desorienta la capacidad de organizacion de las clases
dominadas, despojadas de los medios de produccién. No obstante, dicha organizacién
debe perdurar y desarrollarse principalmente alrededor del partido y el sindicato, para

asi conducir su propia lucha.

2.2.7 Notas de sintesis

El poder del Estado se manifiesta a través de multiples instituciones sociales, entre
ellas el aparato escolar, y no solo opera mediante la represion, sino que -siguiendo la
perspectiva de Gramsci- construye consensos, oculta el caracter histérico de los
intereses de clase y naturaliza las ideas dominantes dentro de las estructuras creadas

por y para el capital.

La escuela es un espacio politico, donde se producen encuentros conflictivos con el/la
otro/a, con la historia, los antagonismos y las ideologias de clase que atraviesan a
cada sujeto/a. En ella convergen intereses diversos de multiples actores. Al igual que
en la familia, el trabajo y el barrio, en la escuela se tejen relaciones de poder que, en
ultima instancia, reflejan diferencias de clase. Dichas relaciones buscan legitimarse
imponiendo sus intereses como los mas adecuados. En este sentido, la practica
escolar en las sociedades capitalistas opera como un mecanismo de sujecion y
adiestramiento. El/la otro/a es senalado/a como patolégico/a en la medida en que

expresa su indisciplina, es decir, su distanciamiento de la ideologia dominante.

Segun Althusser, la reproduccion de la fuerza de trabajo no implica Unicamente la
transmisién de destrezas y habilidades, sino también la consolidacion de su sujecién a
la ideologia dominante, la cual favorece los intereses de la clase dominante en
detrimento de la clase subordinada. En este sentido, la escuela no solo contribuye a la
reproduccién de las jerarquias sociales, sino que también refuerza las desigualdades

estructurales.
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Desde temprana edad, la escuela configura y construye practicas que los/as sujetos/as
asumen como propias. La toma de conciencia sobre este proceso permite reconocer
que, al igual que la subjetividad se construye socialmente, también puede
deconstruirse y transformarse colectivamente. La emancipacion requiere primero
identificar lo naturalizado, luego cuestionar sus efectos y, finalmente, modificar las

estructuras aparentemente inmutables que perpetuan el sufrimiento y la desigualdad.

En toda sociedad de clases, los mecanismos de explotacién y dominacion se
presentan bajo el velo de representaciones ideoldgicas. Para hacerlos visibles, es
necesario primero reconocer dichas ideologias y, posteriormente, abandonar la
perspectiva de la clase dominante, situandose en el punto de vista del/la sujeto/a
oprimido/a, dominado/a y explotado/a por las relaciones de produccion y reproduccion

capitalista.

Por ello, si buscamos contribuir en los procesos de cambios y transformaciones de las
desigualdades econdmicas, politicas, educativas, es preciso considerar el rol

histéricamente negado e invisibilizado de ciertos actores/as.

Coincidimos con Federicci (2018) que para entender la historia del capitalismo es
clave considerar una articulacion entre marxismo y feminismo , para leer tanto su
pasado como su futuro, y entender que la violencia que reproduce el capitalismo no se
da soélo a partir de jerarquias econdmicas, sino también jerarquias sexuales y/o

raciales.

Silvia Federicci en su obra El patriarcado del salario (2018) visibiliza, desde una
mirada marxista, como desde fines del siglo XIX, -con la introduccion del salario
familiar, es decir, la multiplicacién en dos del salario obrero masculino- las mujeres que
trabajaban en las fabricas fueron enviadas a sus hogares para dedicarse al trabajo

doméstico"’.

La filésofa feminista resalta -al igual que Althusser- la importancia de considerar que la
fuerza de trabajo no surge de la nada, sino que requiere de su reproduccion. Es decir,

dicha fuerza laboral no se reproduce sélo a partir del salario. No obstante, Federicci

7 A partir de ese momento, la autora sefiala que las mujeres se convierten en dependientes del
salario masculino. El patriarcado del salario hace referencia a la manera en que, por medio del
salario, se crea una nueva jerarquia social, o dicho de otro modo, una nueva organizacion de la
desigualdad (Federicci, 2018).

135



especifica que, es el trabajo doméstico el que produce y reproduce la fuerza laboral.
En ese sentido, la plantea que el primer lugar donde se reproduce la fuerza de trabajo

es en la casa/hogar, es decir, en la familia capitalista.

Las mujeres cumplen su trabajo de reproductoras de la familia y del obrero capitalista
en condiciones que ellas no eligen, sino que han sido impuestas por el capital y para el
capital. En consecuencia, el trabajo doméstico se ha convertido en una labor

degradante y poco creativa.

Federicci sefala la categoria de subsuncion real de Marx, la cual describe el proceso
por el cual el capitalismo reestructura la sociedad de tal forma que sirve a la
acumulacion de capital. Por ejemplo, reestructura la escuela y la familia, para que
sean productivas para dicho proceso de acumulacion. Y aqui es donde encontramos
coincidencias con Althusser, sobre todo, en lo que respecta a la concepcién de que la
escuela histoéricamente se redisefia de acuerdo con las demandas de la divisidon

técnica del trabajo.

Por otra parte, teniendo en cuenta los aportes del concepto de ideologia del autor,

resulta pertinente hacer referencia, justamente, a la ideologia de género.

En algunos discursos criticos hacia la ideologia de género, se enfatiza su caracter
ideoldgico en un sentido peyorativo. El feminismo es frecuentemente acusado de ser
ideoldgico, lo que implica que el conocimiento producido por las pensadoras feministas

es percibido como una distorsion de la realidad.

Estas acusaciones suelen asociar “lo real” a una supuesta naturaleza esencial de las
cosas. Por ejemplo, se considera ‘natural’ que las mujeres tengan hijos/as y asuman
las tareas del hogar, asi como también que la educacién formal sea un requisito

indispensable para “ser alguien en la vida”.

Se tiende a asociar lo natural con lo estatico, con lo que es asi de una vez y para
siempre. No obstante, la naturaleza es cambio permanente -sin olvidarnos que nada
de lo social es natural- es decir, lo natural estd en constante transformacion, no ha
permanecido ni permanecera igual a lo largo de la historia. Por ello, legitimar ciertas
practicas y discursos con argumentos que justifican el por qué y el para qué de cada
sexo y/o género en pos de una naturaleza fija es una manera de encubrir y tergiversar

la propia historia de la naturaleza.
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La filosofia de género tiene un propdsito politico, un interés emancipatorio. Diferentes
pensadoras de todo el mundo visualizan el lugar histérico de opresion que padecieron
y padecen las mujeres. Es decir, se posicionan desde el punto de vista de quienes
sufren la desigualdad capitalista colonial y patriarcal, ya sea econdmica y/o politica.
Cestionan el sentido comun hegemdnico que ha puesto histéricamente a la mujer en
un lugar subsidiario. Asimismo, el conocimiento producido desde el feminismo, al estar
atravesado por valores, deseos, percepciones e intereses sociales, no es reconocido
por las clases dominantes conservadoras como objetivo, neutral ni, mucho menos,
cientifico. En consecuencia, es frecuentemente desvalorizado y silenciado por los

discursos ideologicos hegemaonicos.

Del mismo modo, el enfoque tedrico y politico de las perspectivas de género ha
cuestionado la supuesta neutralidad y objetividad de la ideologia dominante,
evidenciando que esta no solo ha contribuido histéricamente a reproducir
desigualdades econdmicas, politicas y culturales, sino que continua legitimando las

mismas.

Por otra parte, dado que la ciencia construida en articulacion con la practica politica e
ideoldgica del proletariado no es solo una practica, sino también una herramienta de
transformacion del mundo, consideramos pertinente profundizar en el papel que
desempefa la universidad y el rol de los/as universitarios/as en la batalla cultural

contra la explotacion de clase.

Siguiendo a Althusser, la universidad y la educacién superior constituyen un Aparato
Ideolégico de Estado. Como tal, producen intelectuales, académicos y cientificos
sociales que reproducen la ideologia dominante. No obstante, al ser un AIE, la
educacién superior y las instituciones donde se gesta y produce conocimiento también
son espacios en los que emergen contradicciones y conflictos de clase. En este
sentido, pueden convertirse en ambitos en los que se priorice y defienda el punto de

vista de los sectores dominados.

Las ciencias lejos de reflejar los datos inmediatos de la experiencia y la practica
cotidiana, no se construyen sino a condiciéon de cuestionarlas y romper con ellas. El/la
cientifico/a o futuro/a académico/a tiene el compromiso politico de luchar con sus
instrumentos tedricos y asumir una posicién tedrica de clase a favor del/a trabajador/a

y de todo sujeto/a explotado/a. Esto implica repensar posibles transformaciones del
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sistema escolar y del sistema en general, adaptandolos a las necesidades de quienes
los habitan cotidianamente. Se trata de generar cambios concretos y practicos que
integren la voz y el desarrollo de todas las diversidades culturales, de género, étnicas

y fisicas.

Consideramos indispensable el compromiso intelectual de quienes ejercen practicas
tedricas para enfrentar y cuestionar el proyecto politico, econdmico e ideolégico de las

clases dominantes que perpetuan las desigualdades.

El papel de los/as intelectuales académicos/as productores/as de las teorias cientificas
no se limita a la mera reflexién tedrica y descriptiva de los fendmenos sociales y/o
naturales. La practica de la difusién de dichos saberes y conocimientos a amplios

sectores de la sociedad resulta fundamental.

En este sentido, la difusién del conocimiento a través de multiples dispositivos de
visibilizacién es clave para que el saber atraviese todos los medios y espacios de la
vida cotidiana. Las ideas que circulan ampliamente se transforman en sentido comun,
habitos y conciencia colectiva. De este modo, el/la intelectual universitario/a no solo
actua en el ambito educativo, sino que también se convierte en un/a gestor/a de

simbolos y politicas revolucionarias en diversos sectores de la sociedad.

Por otra parte, es necesario considerar que, para Althusser, asumir el punto de vista
de la clase dominada implica integrarse en sus practicas y organizaciones politicas. En
consecuencia, es crucial analizar el papel de la practica tedrica, especialmente en el
ambito de las ciencias sociales. La ciencia no es neutral: interviene a través de la
politica, entendida como el entramado complejo de relaciones de fuerzas sociales que
buscan disputar el poder de Estado, ya sea para transformar o para perpetuar las

estructuras de dominacion.

En definitiva, en la medida en que las ciencias sociales logren intervenir de manera
directa y explicita en el ambito politico a través del desarrollo de politicas publicas,
podran participar activamente en diversas intervenciones sociales. Esto contribuira a la
toma de decisiones colectivas y permitira la planificacion participativa de acciones

destinadas a abordar las problematicas comunitarias de manera efectiva.

Finalmente, resulta fundamental impulsar iniciativas que integren la voz y participacion
de amplios sectores sociales, con el propésito de transformar las estructuras

establecidas del sistema educativo capitalista. Dicho sistema, al reproducir relaciones
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de produccion desiguales e injustas, profundiza la exclusion de las mayorias que

habitan el mundo.

2.3 Christian Baudelot y Roger Establet

2.3.1 Aproximaciones biograficas

Roger Establet es un sociélogo francés nacido en 1938. Se formé en la Escuela de
Massena de Niza y se especializdé en las tematicas de educacion y trabajo. En 1959
ingresé a la Ecole Normale Supérieure, tras ganar el concurso de admisiéon. Fue
discipulo de Louis Althusser y participd en su proyecto marxista, orientado a la

reinterpretacion critica de la educacién y la sociedad.

Su trayectoria incluye el estudio de métodos estadisticos y su colaboracién como
asistente de Georges Gurvitch. Desde la década de 1970, ha publicado obras
fundamentales, en su mayoria junto a Christian Baudelot, con quien ha desarrollado
analisis sobre las desigualdades en el sistema educativo. Actualmente, es profesor

emérito de la Universidad de Provence.

Christian Baudelot nacié en Paris, Francia, el 9 de diciembre de 1938. Al igual que
Establet, es un socidlogo especializado en educacion y su impacto en las estructuras
sociales. Se formé en la Ecole Normale Supérieure, donde también se desempefié

como docente.

Desarrolld investigaciones en el Centre Maurice Halbwachs (CNRS) y ha publicado
numerosos textos en colaboracion con otros autores, principalmente con Establet. En
su trayectoria se distinguen dos etapas: Una primera etapa, ligada a la filosofia de
Louis Althusser, en la que sus obras se centraron en visibilizar las desigualdades
sociales dentro del sistema escolar. Una segunda etapa, Influenciada por la sociologia
de Emile Durkheim, lo que llevé su andlisis hacia una perspectiva mas estructural

sobre la educacion y la reproduccion social.

Ademas, fue profesor en la Escuela Nacional de Estadistica y Administracion
Econémica (ENSAE) y contribuy6 a la difusién de la sociologia entre los investigadores

del Instituto Nacional de Estadistica y Estudios Econémicos (INSEE).
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2.3.2 La escuela capitalista

Los sociologos franceses analizaron y estudiaron la escuela capitalista francesa de los
afios setenta del siglo XX. Plantean que la escuela capitalista se presenta bajo la
figura de la unidad, como una realidad homogénea y coherente. Esta representacion
se organiza alrededor de dos temas principales: La unidad de la escuela y la escuela
unificadora. Si bien, estos dos temas no son idénticos, si estan estrechamente

relacionados entre si.

Su libro llamado La escuela capitalista, publicado en Francia en 1971, constituye una

critica que aporta una aproximacion clara y rigurosa al analisis del aparato escolar.

El analisis que realizan se encuentra histérica y geograficamente situado. Refiere a la

escuela capitalista de Francia, en el periodo que va de 1965 a 1975.

La escuela, es concebida como un Aparato Ideolégico de Estado, es decir, un
instrumento de lucha de clases. Dicho aparato reproduce las relaciones de produccién
capitalistas y por ende, reproduce la division de la sociedad en clases, en beneficio de

la clase dominante.

El aparato escolar francés fue puesto en marcha a fines del siglo XIX por la fraccion
republicana de la burguesia capitalista. La misma, en los afios analizados, asumen
caracteristicas comunes a todas las escuelas capitalistas del mundo. En ellas existe
una divisién en dos redes de escolarizacion, y al mismo tiempo, existe una separacion
escolar que aisla la escuela de la produccion. La ideologia burguesa se presenta como

dominante y existe un rechazo a la ideologia proletaria.

En 1963 analizan una encuesta realizada a jévenes de 15 a 24 afos de edad. Alli
evidencian que, los caminos que conducen a la ensefilanza superior se ven
obstaculizados para los/as nifios/as provenientes de la clase obrera, del campesinado

y de las capas proletarias de la pequeia burguesia.
La ideologia dominante de la escuela sefiala esta realidad como una excepcion,

cuando mas bien es la regla. La escuela en Francia no es la misma para todos/as. Se

trata de una escuela de la minoria.
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2.3.3 Las dos redes de escolarizacion

La escolarizacibn se estructura en dos redes diferenciadas: una educacién
prolongada, reservada para una minoria, y una educacion corta o acortada, destinada
a la mayoria. Esta division no es exclusiva del caso francés, sino que se reproduce en

diversos aparatos escolares capitalistas a nivel mundial.

La divisién de la sociedad en clases antagdnicas explica la existencia de dichas redes
y define los mecanismos de su funcionamiento, sus causas y sus efectos. Esto es, las
dos clases antagonicas se manifiestan en estas dos redes de escolarizacion. Ambas

reciben la misma ideologia burguesa, pero bajo distintas formas.

Asimismo, los autores explican que la prolongacion de la escolaridad obligatoria no
modifica la forma de esta division, sino que, todo lo contrario, la agrava ain mas. Al

respecto expresan:

“Un hecho que desmiente la ilusién ideoldgica de la escuela y su consecuencia:
la ilusién de que todos los alumnos son escolarizados en una sola y misma escuela,
abandonada a mitad de camino por el 75% y seguida hasta el final por el 25%, en
funcion de sus aptitudes o de los recursos de sus familias” (Baudelot y Establet, 1976,
p. 41).

El aparato escolar, cada vez mas, logra ocultar esta divisién en redes. Dichas redes
reclutan publicos que se diferencian por su origen de clase y conducen a puestos
opuestos en la division social del trabajo. En definitiva, contribuyen a reproducir las

relaciones de produccion capitalistas.

En esas dos redes se presentan practicas escolares heterogéneas (pedagogias,
disciplinas, contenidos ideoldgicos) que constituyen formas diferentes de inculcacion
de la ideologia dominante. Lo que cambia es el efecto en el funcionamiento del

aparato escolar.

Asimismo, la inculcacién de la ideologia dominante contiene elementos de la ideologia
proletaria que fueron introducidos en la escuela por los hijos/as de los obreros. Estos
elementos proletarios manifiestan procesos de resistencia y limitan la inculcacion

escolar.
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La red primaria profesional (PP) tiene como base a las clases de final de estudios
primarios y los sextos de transicidn; continta por las clases practicas, los colegios de
ensefanza técnica y el aprendizaje sobre el terreno. Mas alla se encuentra el trabajo

productivo.

La red secundaria superior (SS) tiene como base a los textos clasicos y modernos, y

contintia después de tercero por el segundo ciclo que conduce al bachillerato.

Estas dos redes no estan ligadas entre si mas que mediante estrechas y fragiles
pasarelas que no conciernen mas que a individuos, en el sentido de la red primaria
profesional y la red secundaria superior, mediante la eliminacion precoz de los mal

orientados.

Existe una red de escolarizacion que produce y reproduce los denominados
trabajadores manuales, por un lado, y otra red que produce y reproduce los
trabajadores intelectuales. Agregan que no existe una tercera red. La educacion
técnica se divide en dos. Por un lado, se encuentran los CET (Colegios de ensefanza
técnica) que se desprenden de la Red Primaria Profesional y por otro, los técnicos

superiores, que se desprenden de la Red Secundaria Superior.

La estructura escolar, dividida en dos redes de escolarizacion, se vincula con la
naturaleza misma del modo de produccion capitalista. Historicamente, la
escolarizacién burguesa no ha eliminado la oposicién entre clases explotadas y la

clase dominante.

La escolarizacion capitalista reparte a los individuos en los puestos antagénicos de la
division social del trabajo entre: quienes estan del lado de la explotacién y quienes se

encuentran del lado de los/as explotados/as.
La division del trabajo manual e intelectual se vincula con esta distincion en dos redes
escolares. Tal division constituye uno de los principales elementos de la explotacion

laboral. Los autores escriben:

“Existen dos redes de escolarizacion opuestas porque la divisién social del

trabajo, que se presenta por lo general bajo las apariencias de una divisién puramente
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técnica de las “competencias” o “cualificaciones”, en realidad esta directamente
determinada por la divisién de la sociedad en clases antagonicas, por las exigencias
de la explotacion del trabajo en la produccion, y fuera de la produccion propiamente
dicha” (Baudelot y Establet, 1976, p. 109).

En este sentido, la escolarizacion cumple un papel especifico en la sociedad
capitalista en lo que refiere a la condicion de clase. La escuela genera una division
material que se basa en desarrollar dos tipos de formacién opuestos, division que esta

directamente relacionada con el antagonismo de clases sociales.

Si bien el origen de clase, es decir, la cuestiéon hereditaria de la pertenencia de clase
no es la causa del fenémeno, si es un efecto inmediato que refleja su naturaleza. Al
mismo tiempo, la escolarizacion no realiza por si sola la distribucion de los individuos
en los puestos de la division del trabajo, sino que la asignacién a un puesto especifico

en la divisién laboral se procesa en el mercado de trabajo.

La existencia de dos redes de escolarizacién manifiesta practicas escolares cotidianas
que presentan diferencias sistematicas. El trato hacia los/as alumnos/as difiere en las
dos redes de escolarizacion. Las practicas escolares de la primaria profesional se
caracterizan por la repitencia y la insistencia, mientras que en las practicas de la

secundaria superior se presenta continuidad y graduacion.

La red secundaria superior se basa en la seleccién y el culto a la originalidad
individual. Los/as alumnos/as en dicha red deben afrontar una serie de ejercicios
obligatorios, a través de los cuales, se distinguen los/as unos/as de los otros/as. Alli se
desarrollan practicas de clasificacién, donde cada uno/a busca triunfar mas que los

demas.

En ambas redes de escolarizacion, no solo existe una diferencia en cuanto a las
practicas y ftratos escolares, es decir, en la formas de aprendizajes, en sus
pedagogias, sino que también hay una oposicion entre dos formas incompatibles de

inculcacion de la ideologia dominante.

De igual forma, en dichas redes existe un conocimiento objetivo fundamental para

desempefiar el trabajo intelectual o manual. No hay reproduccién de la division social
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del trabajo, en tanto la escuela no se encargue de reproducir, entre los individuos, las

destrezas y saberes materialmente necesarios para reproducir la produccion.

La inculcacion de la ideologia burguesa produce efectos diferentes en las dos redes de
escolarizacién. De ahi que, los futuros burgueses aprenden mediante aprendizajes
apropiados, los cuales los convertiran en actores de la ideologia burguesa, mientras

que los futuros proletarios aprenden un conjunto de ideas burguesas simples.

Al estar la escuela separada de la produccion, los/as alumnos/as no estan
sometidos/as a la explotacion, pero si estan sometidos a la disciplina y a la inculcacion
de la ideologia burguesa dominante. En la red primaria profesional se encuentran
los/as hijos/as de los/as obreros/as, que son explotados/as en la produccion, que, al

mismo tiempo, seran futuros/as obreros/as.

2.3.4 Conciencia proletaria

Las formas espontaneas de la conciencia proletaria se presentan como resistencias
escolares. Si bien reaccionan contra las formas de explotacion, opresién y dominacion
ideoldgica, produciendo efectos en el aparato escolar, no logran suprimir

completamente la explotacion y la dominacién.

La ideologia proletaria es definida como “el conjunto de ideas y de las practicas en las
que aquéllas se realizan y que permiten al proletariado llevar a cabo una lucha de
clase politica para constituirse en clase dominante” (Baudelot y Establet, 1976, p. 168).
En otras palabras, la ideologia proletaria se conforma de ideas y practicas que le

permiten desencadenar sus libertades, en tanto ideologia de la clase oprimida.

En el aparato escolar, la burguesia busca evitar que la conciencia de clase se
transforme en ideologia proletaria. Asimismo, la ideologia proletaria no se limita al
simple rechazo y/o resistencia, sino que, al interior del aparato escolar, se lleva a cabo
un conjunto de expresiones y organizaciones. A pesar de que las resistencias
espontaneas de los proletarios son guiadas y comprendidas por una teoria justa, se
demuestra que los/as obreros/as son capaces de reconocer la necesidad de algunos
conceptos para llevar a cabo su lucha. En este sentido, la ideologia proletaria es
entendida como “la fusion de la concepcion cientifica de la historia y de la experiencia
concreta de la lucha de clases” (Baudelot y Establet, 1976, p. 171). El aparato escolar

tiene la funcion ideolodgica de que dicha fusion tenga lugar.

144



A partir de la division en dos redes, la burguesia logra contar con intelectuales

separados de la clase obrera e interpretar las necesidades de éstos ultimos.

2.3.5 La escuela primaria

Segun los socidlogos franceses, es en la escuela primaria donde tiene lugar lo
esencial de todo el aparato escolar capitalista. La misma se presenta como escuela

Unica, aunque se encuentra mas bien dividida.

Como planteamos mas arriba, no existe un tipo Unico de escolaridad, sino dos redes
de escolarizacion distintas y opuestas. Para los autores, “(...), después de la primaria
comienzan, en el estado actual de las cosas, todas esas diferencias que sirven a la
division de las dos redes de escolarizacion y que, al mismo tiempo, sirven para

enmascararlas” (Baudelot y Establet, 1976, p. 49).

Los autores analizan los resultados arrojados por las encuestas de Girard de 1962.
Las mismas, registran los retrasos escolares segun la categoria socio profesional.
Evidenciaron que solo los nifios de las categorias sociales minoritarias privilegiadas
recorrieron la primaria con una trayectoria “normal”. Caso contrario, los /as nifios/as de
sectores populares, que constituyen la mayoria, suelen retrasarse en su paso por la

escuela primaria.

La divisibn que realiza la escuela primaria se refleja en el enorme porcentaje de

alumnos/as repetidores/as, lo que manifiesta la fuerte presencia de un atraso escolar.

La escuela primaria opera bajo un conjunto de normas con un marcado caracter de
clase, estableciendo como referencia los resultados medios de los/as nifios/as de la
burguesia. A través de estas reglas, se define qué es considerado normal y anormal
en el ambito escolar. Se determina que la edad estandar de ingreso es a los seis afos,
al igual que un tiempo preestablecido para avanzar en los grados escolares. Del
mismo modo, se espera que, en un lapso de seis meses, los/as estudiantes hayan

adquirido la capacidad de leer.

Ligada a esta supuesta normalidad se encuentran los estudios del cociente intelectual

(C.lI), donde se relaciona la edad mental y la edad real multiplicada por 100. El
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resultado que se obtiene en el test de inteligencia determina la edad de quienes son

analizados.

Los autores plantean que la ideologia escolar se presenta como pedagogia normativa.
Lo que importa de esta ideologia no es solo lo que dice y hace pensar, sino también lo

que no dice, rechaza y oculta.

Lo normal es que los/as nifios/as aprendan a leer a los seis afios y en los seis meses
de cursado en el preparatorio. Son los/as hijos/as de burgueses y pequefos
burgueses quienes suelen cumplir esa norma. Lo que es normal para algunos es

anormal para otros.

La familia que se considera normal es aquella que vive en un departamento
calefaccionado donde almuerzan y cenan reunidos en una mesa, y en vacaciones
suelen asistir a la costa. La familia obrera se aleja de estos parametros de normalidad,

por lo tanto, se presenta a la misma como escolarmente anormal.

La escolaridad normal se limita a los niflos de la burguesia, mientras que la
anormalidad y la patologia corresponde a la gran mayoria de nifios/as de las clases

populares.

En suma, solo los/as alumnos/as normales aprenden a leer a los seis afos en un
periodo de seis meses. Por su parte, el resto, considerado no normal, es clasificado
por una variedad de categorias que resaltan el caracter patolégico del mismo. Asi,
los/as anormales son los/as retrasados/as, los/as débiles, los/as de caracter afectado,

los/as disléxicos, los/as disortograficos.

Los autores analizan los resultados de una serie de encuestas y llegan a la conclusion
de que la calidad del aprendizaje del lenguaje escrito en el transcurso del primer afio
determina el posterior éxito escolar. Otro hallazgo fue que, el fracaso escolar es un

fendmeno masivo y se relaciona directamente con el origen social.

En la busqueda de respuestas a la pregunta: jpor qué los nifos/as de los sectores
populares fracasan cuando los demas aprueban?, encuentran en los analisis que
realizan los sociologos Bourdieu y Passeron una explicacién que consideran acertada.

Estos conciben que existe una desigual distribucion del capital lingiiistico entre las
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distintas clases sociales. La existencia de codigos linglisticos sefala diferentes
significaciones que definen la cultura de un grupo o de una clase como sistema

simbdlico.

Las formas culturales de un grupo determinan las practicas linguisticas. No obstante,
la escuela prioriza una forma cultural ligada a una norma linglistica que se vincula, y
no de manera casual, a la cultura y a las practicas linguisticas de la burguesia y no a

la de las clases populares.

En este sentido, los/as nifios/as de los sectores populares se encuentran distanciados
del cddigo lingistico que ofrece la escuela, por lo tanto, esto explicaria en gran parte
el fracaso escolar de los/as mismos/as. En consecuencia, la escuela esta lejos de

ejercer la neutralidad que profesa.

En definitiva, la escuela explica las desigualdades educativas a partir de las
desigualdades individuales ligadas a las aptitudes y dones, mientras que Bourdieu y
Passeron explican tales desigualdades a partir de las desigualdades sociales, es decir,

del contexto social.

Por otra parte, Baudelot y Establet sefialan la importancia de cuestionar a la escuela
no a partir del ideal que divulga sino a partir de las practicas que ésta desempefia. En
la preparatoria, es decir, en el nivel inicial, el aprendizaje de la lectura y de la escritura
cumple una funcion de division, ya que reparte a la poblacion escolar en dos porciones

distintas: los/as que saben leer y escribir y los/as que no lo saben.

Si no se toma en cuenta lo que sucede en la escuela primaria, dificilmente se podra
saber lo que sucede en los liceos o en las universidades, donde se evidencia la

ausencia de hijos/as de obreros/as y el rechazo a la ideologia proletaria.

La divisidon entre quienes saben leer y escribir y quienes no lo saben constituye el
elemento técnico fundamental para la divisién en dos redes de escolarizacién: la red

profesional primaria y la red secundaria superior.
En el proceso de alfabetizacién aparecen una serie de elementos a tener en cuenta.

Las clases sociales tienen practicas linguisticas diferentes y estas diferencias se

relacionan con las condiciones materiales de existencia de esas clases.
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La norma de la lengua escrita no tiene nada que ver con la de la lengua que realmente
habla la clase explotada. En este sentido, en las practicas escolares sélo tienen voz
aquellos/as que se asemejan a la forma de hablar de los libros legitimados por la

escuela.

2.3.6 El rol del maestro

El/la maestro/a es quien pone en marcha el funcionamiento del aparato escolar y su
mecanismo de division. De igual forma, es el Estado, y no los/as maestros/as
especificamente, quienes desempefian el rol de controlar dicho aparato. Son los
actores que forman parte del Ministerio de Educacién Nacional y el propio gobierno

quienes deciden la politica escolar.

Los maestros son los profesionales de la division en dos redes en la escuela primaria.
Los autores explican: “el maestro desempefia a la vez el papel contradictorio de
alfabetizador de masas (PP) y de seleccionador de élites (SS), de difusor de un
catecismo pequefioburgués y de formador de agentes de la ideologia burguesa (SS)”
(Baudelot y Establet, 1976, p. 217).

El maestro es sujeto y objeto de la inculcacion ideoldgica, no sélo es sometido a ella,
sino que también puede dominarla. Asimismo, en la formacion profesional se generan

una serie de ilusiones especificas. Entre ellas, la ilusion democratica y la ilusion laica.

2.3.7 llusion democratica

La ilusion democratica hace referencia a la democracia burguesa. Segun esta ilusién
la escuela tiene el rol de darle a cada alumno/a el lugar que le corresponde en la
sociedad a partir de sus aptitudes. Esto es, los/as mejores alumnos/as, los/as mas
aplicados/as ocuparan los puestos mas importantes de la cuspide social. Los/as

alumnos/as débiles ocuparan ocupaciones tales como empleados/as u obreros/as.
Sin embargo, la mayoria de los/as maestros/as reconocen que las caracteristicas de

las distintas orientaciones escolares no estan determinadas totalmente por las

aptitudes, también el medio social del cual forman parte es un factor que influye.

148



La democracia escolar no ha logrado instalarse y el ideal de ella aun permanece como

algo posible a suceder.

2.3.8 llusion laica

En cuanto a la ilusion laica, la misma se refiere a una supuesta ensefianza neutra que
esta por encima de la cuestion de clase. Esta ilusién esta vinculada con la idea de que
la ensefanza es externa a la cuestidon politica. En este sentido, las desigualdades
sociales estan relacionadas con los fracasos y éxitos técnicos socialmente

condicionados.

Al mito de la ensefanza laica se le agrega la ilusidon pedagdgica. Esto refiere a la
creencia de que los problemas de la ensefianza se encuentran por fuera de la cuestion

politica.

Al ser la escuela primaria el principal lugar donde se divide la escolarizacion en dos
redes, se reconoce la importancia de analizar con profundidad la misma. Explican que
es en la escuela primaria donde se desarrolla el proceso de distribucion material, de
reparticion de los/as sujetos/as en dos polos de la sociedad. Asimismo, es alli donde
se asegura una funcién politica e ideolégica de inculcacion de la ideologia dominante,

es decir, burguesa.

En la escuela primaria se genera la orientacion hacia distintas redes de escolarizacion.
Esta division tiene como elemento clave la inculcacién de la ideologia burguesa para
todos/as. Tal divisién contribuye a disminuir los efectos de la ideologia proletaria y

enmascara a ésta bajo una orientacion pequenoburguesa.

2.3.9 La unidad de la escuela

La unidad de la escuela significa que, a pesar de las desigualdades y diversidades en
distintas especialidades y grados, la escuela esta organizada de acuerdo con un plan
unico y de conjunto. Dicho plan tiene como objetivo formar, educar, instruir, impartir la

cultura y el saber.
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Las diversas formaciones que la escuela brinda constituyen un todo, son
complementarias, corresponden a las grandes especializaciones de la division técnica

del trabajo.

La escuela primaria, es definida por los autores como la formacién elemental, la que
imparte las bases comunes de la lectura, escritura y el calculo. Se trata de la
formacion previa a la divisién del trabajo manual y del trabajo intelectual. La formacion
media, por su parte, tiene el rol de impartir la ensefianza de la cultura general, es decir,

hace posible las especializaciones cientificas y literarias.

Asimismo, todas las formaciones escolares se encuentran unificadas por una marcada
continuidad. A través de un movimiento continuo los/as alumnos/as pasan
sistematicamente de un “grado” de ensefianza a otro. Cada grado completa la
formacion previa, por ello, la institucion escolar, a partir de la practica y de los
programas pedagogicos, constituye un todo unificado, continuo, que tiende a la

unidad.

En consecuencia, la unidad pedagodgica es el ideal del sistema de ensefianza. Dicha
representacion se proyecta en dos imagenes, una vinculada a la linea en grados y otra

ligada a la piramide escolar.

2.3.10 La linea en grados

Respecto a la linea en grados, el sistema escolar francés constituye un bloque
centralizado, igual para todos/as, donde se pasa por distintos grados, desde la base
hasta la cumbre, esto es, desde el jardin de infantes y la primaria, hasta los niveles

superiores.

Las diferencias en grados no afectan la unidad de la escuela, sino que, le dan cierta
base. Dichas diferencias representan el tiempo necesario para adquirir ciertos
conocimientos, es decir, vincula la edad con el saber. Esto quiere decir que, el saber
cuenta con distintos grados o niveles de complejidad y dificultad. El sistema de
ensefanza diferenciado en grados implica una complejidad creciente de materias

diversas.

En este punto, a partir de esta diferencia en grados la escuela se encuentra unificada,
construida a partir de un orden continuo. Dicho orden no es estatico, sino que esta en
movimiento, es lineal y progresivo. Se recorre el perfeccionamiento individual, respecto

al conocimiento, desde abajo hacia arriba.
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Los autores afirman:

“La escuela, en tanto que linea en grados, es progresiva por definicién. Y, en su
representacion especificamente francesa, es al mismo tiempo profundamente
progresista por naturaleza. Porque la progresion que instituye es la progresion del
conocimiento, que es proclamada por la ideologia burguesa y pequefioburguesa como
un bien en si” (Baudelot y Establet, 1976, p. 15).

Una formacién completa es aquella donde se transita la totalidad de los grados y se
recorren los distintos escalones del conocimiento. En el caso de aquellos/as
alumnos/as que no alcancen la totalidad de los grados escolares recibiran una
educacién incompleta. Justamente dicho fendmeno padece la escuela en Francia, ya
que, no todos/as los/as alumnos/as recorren la totalidad de la linea en grados de

ensenanza.

El retraso escolar constituye un mecanismo de divisiéon social. Los autores precisan:
“Si la edad no es una condicion de clase, el retraso escolar es un efecto de la
condicién de clase, y es precisamente por ello, por lo que permite reconocer el reparto

de clase que tiene lugar en la escuela” (Baudelot y Establet, 1976, p. 67).

A partir de la correspondencia entre los grados de edad y los grados de saber se
manifiesta una funcién para nada natural. Su funcién radica en que el retraso de
algunos/as alumnos/as, con respecto a otros/as, demuestra el nivel de conocimiento
de algunos/as y por tanto, es el medio para llevar adelante el proceso de seleccién de

clase y, finalmente la eliminacion escolar y su posterior traslado a la produccion.

2.3.11 La piramide escolar

Por otra parte, en lo que refiere a la imagen de la escuela a partir de la piramide
escolar, la misma representa el lugar que ocupan las masas escolarizadas en el
sistema escolar. En la ensefianza primaria, que constituye la base de dicha piramide,
se encuentra la totalidad de los/as nifios/as escolarizarles. No obstante, a medida que
se recorre la piramide a niveles superiores, la masa de nifios/as comienza a
descender, hasta que, al llegar a la cuspide de la misma, es decir, a los grados
superiores de ensefianza, solo se alcanza a apreciar una élite de jévenes

escolarizables.
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Sefialan Baudelot y Establet: “en el ultimo piso no hay lugar para todo el mundo”
(1976, p. 16). Asimismo, la piramide representa el proceso de seleccion que realiza el
sistema escolar. Hay una gran masa que, en el transcurso del camino, abandona o es
eliminada de la escuela. De igual forma, la escuela, a pesar de dicha seleccién y
eliminacioén, no pierde su unidad, ya que el abandono escolar se debe, segun el

sistema escolar, a cuestiones externas a la institucion misma.

Para la ideologia dominante de la escuela, el abandono escolar hace referencia a
factores vinculados, por un lado, a la desigualdades en las aptitudes individuales del
estudiantado y, a las desigualdades materiales socioecondmicas, ligados a los

recursos de las familias, por otro.
2.3.12 La escuela unificadora

La escuela tiene el objetivo de recibir a todos/as los/as nifios/as y encargarse de
unificarlos/as a partir de una cultura comun. En este sentido, la ideologia de la escuela
describe que la razén de ser de la escuela unificadora es reproducir el ideal del

progreso humano y social.

Para la ideologia de la escuela, su funcion es la de unificar social y culturalmente a
todos/as los/as alumnos/as de todas las clases sociales. Atras quedan las diferencias
familiares y/o profesionales ligadas al origen de clase. Asimismo, segun la ideologia
escolar, la escuela concibe a todos/as los/as nifios/as como iguales, semejantes, con
el mismo derecho de recibir una ensefianza comun, que es transmitida de la misma

manera para todos/as.

Para dicha ideologia, si la escuela cuenta con diferencias, se trata mas bien de
diferencias individuales, ligadas a las aptitudes y dones particulares de cada
estudiante que se expresan en la escuela. Todos/as los nifios/as adquieren los
saberes culturales que impone la escuela, la misma los agrupa y unifica a partir de su

logro cultural.

Segun la ideologia burguesa de la escuela, la escuela unifica lo que la politica divide.
En efecto, la escuela deberia poder ignorar las luchas entre ideologias partidarias. En
otras palabras, la escuela debe desvincularse de cuestiones politicas y ser neutra. La

escuela unificada y unificadora tiene como sentido primario la idea de laicidad.
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2.3.13 La ideologia burguesa de la escuela

Se plantea la importancia de “terminar con la ideologia de la escuela”, haciendo
referencia al reconocimiento del caracter ilusorio, mitificado y mistificador que tienen
dichas representaciones historicas. En otras palabras, las representaciones
ideoldgicas de la escuela enmascaran las realidades de la escuela. Segun los

sociblogos franceses:

“‘De la misma manera, la ideologia juridica burguesa, que proclama la “libertad”
y la “igualdad” de todos los individuos, tienen como contenido real el antagonismo de
las clases, el monopolio de los medios de produccion y la explotacién de los
trabajadores “libres™ (Baudelot y Establet, 1976, p. 19) (las comillas son de los

autores).

Al igual que la ideologia juridica burguesa, la escuela disfraza las realidades
contradictorias de la misma. Por ello, se vuelve clave desenmascarar dichas
representaciones para que ésta logre su ideal de democratizacion, laicidad, unidad y

progreso.

Existen discursos que remarcan la necesidad de una reforma de la escuela que la
vuelva verdaderamente democratica. No obstante, también discuten que la
democracia escolar y la unidad de la escuela no son simples suefos, ilusiones y
proyectos a concretar, sino que son realidades que responden al funcionamiento

propio de la escuela.
Los autores especifican en este punto:

“La escuela, desde el punto de vista de la burguesia, ya es democratica: pero
esta democracia no tiene otro contenido en una sociedad capitalista, que la relacion de
division entre dos clases antagénicas y la dominacion de una de esas clases sobre la
otra” (Baudelot y Establet, 1976, p. 20).

Esto quiere decir que, la unidad de la escuela y la democracia escolar es percibida y
vivida como tal desde un punto de vista particular. Sélo aquellos/as que han logrado
recibir la cultura que imparte el nivel educativo superior consideran la unidad de la
escuela. Es decir, quienes han podido transitar los distintos niveles educativos

consideran la escuela como continua y unificada.
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Este sector, que representa una porcion de la poblacién, principalmente ligada a la
burguesia y a las capas intelectuales de la pequefia burguesia, cumple roles tales
como redactar los decretos, escribir libros, y formar parte de la diagramacién del

sistema escolar.

La escuela unificada y unificadora es la escuela de la burguesia, de aquellos/as que
no tuvieron que abandonar a medio camino y pudieron recorrer todos sus niveles. No
obstante, para otra porcién de la poblacion, que representa una gran masa escolar, la
escuela adopta otras caracteristicas. En este sentido, no existe una escuela lineal y
gradual, sino que existen escuelas diferentes atravesadas por discontinuidades. Los
autores, en lugar de llamarle escuelas las identifican mas bien como redes de

escolarizacion distintas sin comunicacion entre si.

Se trata de redes de escolarizacion distinguidas de acuerdo con las clases sociales a
las que atienden, divididas de acuerdo a los distintos puestos de la division social del

trabajo y ligadas al tipo de formacion que impulsan.

En suma, una gran masa escolar experimenta discontinuidades en sus trayectorias
educativas, y esto se debe al hecho de que el destino del nivel primario no es el nivel
superior, sino el mundo del trabajo, de la produccion material y también del desempleo
y la descalificacion. Se trata de trayectorias interrumpidas que no son vistas e

interpretadas como tal en la ideologia escolar.

Por otra parte, la ideologia burguesa no se presenta como tal, sino como el saber, la
cultura, el gusto, la verdad. Los autores citan a Althusser cuando remarcan el caracter
material de la ideologia. Plantean que, en la escuela, la sumision a la ideologia
burguesa se refleja en la sumision a las practicas materiales escolares, que son
asumidas como un deber. Las practicas y rituales escolares tales como los deberes, la
disciplina, los castigos y recompensas son esenciales en el proceso de inculcacion

ideoldgica.

Asimismo, en la escuela las buenas calificaciones se asemejan simbdlicamente al
salario en el mercado de trabajo. Las buenas notas constituyen el precio o la
recompensa por el trabajo cumplido. De igual modo, la competencia que se genera al

interior de la escuela es equivalente a la competencia que norma el mercado laboral.
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Que los/as nifios/as sean enviados/as a la escuela de manera obligatoria no garantiza
de manera armoniosa y mecanica la inculcacién de la ideologia burguesa. Por ello, la
escuela burguesa apela a practicas represivas. La ideologia burguesa rechaza las
resistencias, busca disfrazar la ideologia proletaria. La escuela capitalista, a partir de
su caracter de clase, prohibe cualquier organizacién y formulacion de la ideologia

necesaria para el proletariado.

Cualquier herramienta y apoyo tedrico ligado a la literatura, la historia, u otra
asignatura que podria contribuir a la construccion de una ideologia proletaria es
sistematicamente rechazada. El obrero es representado e interpretado bajo categorias

de la ideologia burguesa.

En este sentido, el aparato escolar contribuye a la reproduccion de la calidad de la
fuerza de trabajo. Dicha reproduccion se manifiesta en la trasmisiéon de conocimientos

y destrezas, tales como leer, escribir, contar, entre otras.

La ideologia burguesa se caracteriza por separar la teoria y la practica, lo que se

refleja en la separacion entre trabajo manual y trabajo intelectual.

Categorias tales como éxito, fracaso, psicologia del nifio, dislexia, disortografia,
cumplen la funcién de distorsionar y enmascarar lo que realmente sucede en la
escuela primaria capitalista. Por ello, los autores sugieren que es necesario anadir en
el analisis de la escuela primaria algunos términos, entre ellos: Clases sociales,
relaciones de produccién, explotacion, ideologia, inculcacién, rechazo, disfraz,
servidumbre, dominacion ideoldgica. En sintesis, es preciso acudir a la terminologia
marxista para cualquier estudio que busque desenmascarar la representaciéon de la

escuela y de su nivel primario.

Sera de gran utilidad para dicho estudio el concepto de contradiccién. Esto ultimo se
debe a que en la escuela primaria se vislumbra el caracter de lucha de clases, de
explotacién de la clase obrera por los capitalistas, de la lucha de clases que se genera

entre la ideologia del proletariado y la ideologia burguesa.

En lugar de hablar de la psicologia del nifio, de la dislexia, la escuela deberia

reconocer el papel esencial que tiene la lucha de clases en la misma, en lugar de
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prohibir el desarrollo de la ideologia del proletariado, la lucha revolucionaria y la

dictadura del proletariado.

A partir de los conceptos provenientes de la teoria marxistas, los autores definieron el

aparato escolar como unidad contradictoria de dos redes de escolarizacion.

2.3.14 La relacion familia-escuela

Baudelot y Establet se oponen a la naturaleza de la causa, esto es, a que existe una
causa que hay que hacer explicita y que antecede la entrada de los/as nifios/as a la

escuela.

Ante ello, los autores escriben: “... si las familias estan desprovistas o bien provistas,
es con respecto a las exigencias del aparato escolar mismo” (Baudelot y Establet,
1976, p. 251).

Desde el enfoque de los pensadores franceses, la escuela no es el instrumento o la
causa de la division de clases. Esto se debe a que las clases sociales ya existian
previamente al desarrollo del aparato escolar. El hijo de obrero, por ejemplo, porta su
condicion de clase antes de ingresar a la escuela y sus posibilidades de continuar

siendo obrero en un futuro son altas.

No hay que olvidar que, aquello que determina la existencia de ciertas instituciones
capitalistas son las relaciones sociales de produccién™®. Si existen dos redes, ligadas a
las familias provistas y/o desprovistas, es porque existen obreros y capitalistas. En
este sentido, es la division de la sociedad en clases lo que determina la estructura del

aparato escolar.

Definir la funcién del aparato escolar implica explicar el funcionamiento de dicho
aparato y el lugar que ocupa la escuela primaria al interior de éste y su rol en la

reproduccion de las relaciones sociales de produccion.

'8 Las relaciones sociales de produccion capitalistas, segin Marx, son la combinacion social de
las fuerzas productivas, esto es, la forma en que los instrumentos de trabajo, los objetos sobre
los que se trabaja y el trabajo productivo, se reparten socialmente entre los agentes de la
produccion. Asimismo, dichas relaciones se basan en la separacion del capital y el trabajo y en
la explotacion del trabajo por el capital.
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Por otra parte, se sefiala la importancia de nhombrar a las clases y no a los individuos
que la componen. Las clases sociales no se componen de un conjunto de individuos
que comparten una serie de elementos comunes. En el modo de produccion
capitalista, una clase se define a partir del lugar en el proceso antagénico de
explotacion y mediante el desarrollo de las relaciones salariales. Las clases sociales
se explican a partir de la lucha que éstas imponen. Los individuos no son simples
voluntarios de esta situacion, sino que estan sometidos a las relaciones de produccion

dominantes.

En definitiva, las clases sociales se reproducen a partir de sus contradicciones y
antagonismos. Mientras se continuen reproduciendo las relaciones de produccion, se

prolongara en el tiempo la reproduccién de la clase obrera y la clase burguesa.

El aparato escolar no es la causa principal de la division de la sociedad en clases, pero
de igual forma, desempefia un papel fundamental en la reproduccion de las relaciones
sociales de produccion. A través de su funcion en la formacion de la fuerza de trabajo,
inculca a nifos/as y joévenes la ideologia burguesa y los/as distribuye en estructuras

desiguales de escolarizacion, vinculadas a la division del trabajo.

En otras palabras, la escuela no solo reproduce materialmente la divisién en clases,
sino que también legitima e impone las condiciones ideoldgicas que sustentan las

relaciones de dominacion y sumision entre clases antagonicas.

Los aparatos ideolégicos tales como la television, la publicidad, los partidos
burgueses, el ejército, la iglesia, pueden cumplir su funcién de dominacion ideoldgica

siempre y cuando la inculcacion primaria en el aparato escolar haya sido realizada.

En el modo de produccion capitalista, la escuela tiene el rol de ensefiar a los/as
sujetos/as de la red primaria profesional cuales son sus necesidades. Busca
someterlos a las necesidades propias de la clase obrera, que son mas bien las

necesidades propias del capital.

Si bien ellla obrero/a tiene necesidades tales como subsistir, reproducirse
materialmente, y desempefiar un papel autébnomo, la escuela suprime éstas
agregando otras. Para el caso de la secundaria superior, se pone el acento en la

pedagogia de las motivaciones y del desarrollo personal.
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Baudelot y Establet buscan eliminar las concepciones erréoneas que analizan la
relacion familia-escuela, las cuales afirman que los resultados escolares se relacionan
directamente y son un claro reflejo de las caracteristicas de la familia de origen. Si se
quiere realizar una aproximacion de dicha relacién es preciso comprender los lugares
que ocupa el aparato escolar y la familia en la reproduccién de las relaciones sociales
de produccién. Se trata de considerar el lugar ocupado por la familia en el proceso de

reproduccion de las relaciones sociales de produccion.

El aparato escolar en su red secundaria superior refuerza el lugar ocupado por la
familia burguesa en dichas relaciones de produccién. Si la familia burguesa, cuyo
origen de su riqueza es la plusvalia -extraida de la fuerza de trabajo obrera- se
caracteriza por el consumo ostentoso, la familia obrera es aquella que consume para

producir.

Asimismo, el trabajo, es decir, la fuerza de trabajo, entendida como el elemento
fundamental del proceso de produccion, es reproducida a partir del consumo familiar.
En definitiva, el capitalista precisa que el obrero tenga la necesidad de alimentarse,

ejerciendo el minimo gasto.

2.3.15 Lucha de clases y aparato escolar

La escuela capitalista esta dominada por las caracteristicas que asume la
contradiccion entre la burguesia y el proletariado. Al interior del aparato escolar tiene
lugar la inculcacion del mito segun el cual la aparicion y el desarrollo historico de la
escuela es resultado del progreso de la civilizacion, de la cultura, de la humanidad, del
conocimiento. Asimismo, aparece el mito de la supuesta eternidad de la escuela, la
cual se vincula con la negacion al caracter historico del capitalismo. Los autores
escriben: “El aparato escolar, como producto histdrico, es inseparable del modo de

produccion capitalista” (Baudelot y Establet, 1976, p. 263).

Para los autores, las luchas politicas en torno al aparato escolar han determinado sus
analisis. Sus estudios de la escuela capitalista son entendidos como un arma de
combate en la lucha politica, donde el fin ultimo es la destruccién de la dictadura

burguesa.
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Los clasicos del marxismo, plantean que es fundamental la lucha por una educacién
socialista, pero para ello primero hay que abolir la divisién de la sociedad en clases y
todo lo que ella representa. Esto supone, entre otras cosas, eliminar la distincion entre

trabajo manual y trabajo intelectual.

La teoria marxista establece la union entre el trabajo productivo y la ensefianza como
principio fundamental de la concepcion socialista de la educacion. Desde una
perspectiva practica, busca desmantelar la idea de la escuela como un aparato aislado
de la produccion. En el plano tedrico, la escuela se entiende como una forma histérica

de la educacion propia del modo de produccion capitalista.

Los autores plantean la siguiente pregunta: ;Coémo hacer progresar las fuerzas

revolucionarias que hoy son reprimidas por la fuerza dominante en el aparato escolar?

Para ello, no basta con esperar pasivamente el desarrollo de las fuerzas
revolucionarias; es necesario analizar y aprovechar las contradicciones del sistema.
Se requiere conducir y organizar las revueltas espontaneas, consolidando su direccion
estratégica. En definitiva, se trata de llevar adelante la lucha contra la dictadura de la
burguesia, dotando a los movimientos colectivos de armas ideoldgicas y reafirmando

su caracter de clase.

El aparato escolar es aquel lugar donde se presentan contradicciones vinculadas con
la lucha por la dominacion ideolégica. Los autores plantean que sus analisis se
distinguen de los de Bourdieu y Passeron. De igual modo, reconocen los importantes
aportes de éstos, en su obra Los herederos (1964), al analisis del aparato escolar.

Supieron analizar los efectos de clase en todas las practicas culturales y universitarias.

Los autores plantean que aparentemente Bourdieu y Passeron muestran el lugar
ocupado por la escuela en la reproduccion de las clases sociales. No obstante, se
limitan a evidenciar la manera en que, por medio de la escuela, cada individuo hereda
la clase social de su padre. Para Baudelot y Establet, al modo de produccion
capitalista no le interesa que los/as hijos/as hereden la clase social de su padre, sino
que le interesa mas bien que la clase obrera, es decir, la clase explotada, oprimida y

dominada y la clase burguesa, o sea, la clase explotadora, opresiva y dominante
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constantemente se estén reproduciendo. La herencia de tales privilegios de

explotacion, dominacion y opresién constituye un efecto de dicho proceso.

Los autores plantean que suele hablarse de desigualdades ante la escuela, pero no se

menciona el concepto de contradicciones en la escuela.

Al hablar de ideologia desde una perspectiva marxista es indispensable considerar su
caracter de lucha. La ideologia burguesa, en la sociedad capitalista, no se ejerce de la
nada, en el vacio. Encuentra resistencias espontaneas obreras, al mismo tiempo que,

reprime dicha ideologia en desarrollo, es decir, la ideologia proletaria.

En definitiva, la sociedad capitalista no iguala, sino que profundiza las desigualdades.
A su vez, la escuela no solo las reproduce, sino que las legitima y consagra como
parte del orden social. La opresion, explotacion y dominacion de clase no solo generan

desigualdad, sino que, de manera inherente, dan lugar a la lucha de clases.

Los autores realizan una critica al funcionalismo, sefialan que dicha perspectiva tiende
a pensar todo en términos de estructura, sistema, y funcion. La misma considera
ciertos equilibrios, mas bien precarios, que son -desde la perspectiva marxista- el
resultado de relaciones de fuerza. La escuela es entendida como una pieza mas del
sistema social. Sin embargo, el aparato escolar no es un sistema que funciona de

manera automatica.

Baudelot y Establet se plantean las siguientes preguntas: ¢En qué, la escuela, en el
detalle de sus practicas y en sus rasgos fundamentales, es necesaria al
mantenimiento de la explotacion econdmica, de la opresién politica y de la dominacién
ideoldgica de la clase burguesa? Asimismo, ya que no existe explotaciéon, dominacién
y opresion sin lucha ;cdémo se manifiesta esta lucha en el aparato escolar? ;Cuales
son las relaciones de fuerza entre la ideologia proletaria y la ideologia burguesa? Son
preguntas que, segun los autores, no se han resuelto de manera definitiva, ni

satisfactoria.

La teoria marxista leninista ofrece elementos de lucha justa, no solo para la practica
revolucionaria de la dictadura del proletariado, sino también para la lucha cotidiana
contra la dictadura de la burguesia. En este sentido, la lucha por la dictadura del

proletariado y la lucha por la transformacion radical del modo de educacién capitalista
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son indisociables. Son dos caras de una misma moneda, que tienen como base y

fundamento la teoria marxista.

La educacién es un fendmeno de la lucha de clases, por ello, no es para nada neutral.
La misma responde a las necesidades de dicha lucha y no a las necesidades del
hombre, en tanto individuo abstracto. Los autores afirman: “Una clase, cualquiera sea,
educa siempre a la nueva generacién segun la concepcion del mundo y la linea
politica que le son propias con vistas a formar a sus sucesores y consolidar su
dominacién” (Baudelot y Establet, 1976, p. 288).

El proletariado una vez que logra tomar el poder, debe transformar la educacién, en
tanto instrumento de dominacion de la burguesia, en una herramienta clave para

terminar con la dominacion burguesa y romper con la explotacién.

Para ello, es fundamental instruir de conciencia socialista a los obreros, campesinos
pobres, y los combatientes del ejército Popular de Liberacién, para edificar la
revolucion socialista. El conocimiento y la ensefianza de estos no puede analizarse de
manera desvinculada de las clases ni de la politica. Por ejemplo, Hitler tenia como
objetivo formar fascistas que hagan temblar el mundo, y dicha formacién no se

desligaba del conjunto de conocimientos, es decir, de conocimientos fascistas.

2.3.16 Ampliar los puntos de vistas sobre la escuela

Un analisis de la escuela mas profundo y certero requiere de ampliar el foco de las
interpretaciones sobre la misma. Para ello, es preciso conocer a qué conducen las
diversas redes de escolarizacion. Esto ultimo implica profundizar ya no mas en el
punto de vista del fin ideal de la escuela, el cual es un punto interno, sino en su punto
de vista externo, es decir, en el de aquellos/as que se alejan de la imagen que divulga

la ideologia escolar.

La ideologia escolar, es decir, la ideologia burguesa que constituye la ideologia
dominante, que justifica la existencia de una élite universitaria racional, debe ser
invertida. Es fundamental considerar los aspectos contradictorios de la institucion
escolar. Entre ellos los autores sefialan, por ejemplo, la funcion de division y para nada
unificadora de la educacion primaria. La misma discrimina y divide la masa

escolarizada en dos partes opuestas. Por ello, se vuelve relevante visibilizar dicha
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division y explicar sus consecuencias sociales si realmente queremos una educacion

democratica y democratizadora.

2.3.17 Notas de sintesis

El analisis sociolégico que realizan los autores con respecto a la escuela francesa, nos
permite estudiar otras experiencias -no europeas- pero que presentan elementos
comunes a éstas, ya que, se trata de escuelas que operan en sociedades cuyo modo

de produccion dominante es el capitalista.

La educacién formal en la cultura occidental se estructura en grados y niveles
educativos, reflejando la concepcion positivista que marcd su origen. Esta vision
incorpora una nocién evolutiva basada en el progreso lineal y en la cuantificacion del
rendimiento escolar, lo que permite establecer comparaciones a partir de resultados

numeéricos considerados objetivamente medibles.

Desde la ideologia escolar, las desigualdades educativas son interpretadas como
diferencias individuales vinculadas a las aptitudes, talentos y capacidades intelectuales
del estudiantado. Sin embargo, esta visibn omite las problematicas sociales
estructurales que condicionan y determinan los fendmenos educativos, invisibilizando

asi los mecanismos sistémicos de exclusion.

En la escuela capitalista francesa de los afios setenta, la escolarizacién se organizaba
en dos redes diferenciadas que reflejaban la division de la sociedad en dos clases
sociales: la burguesia y el proletariado, es decir, los sectores econdémicamente
dominantes y los econdmicamente subordinados. Estos ultimos experimentaban
interrupciones sistematicas en sus trayectorias educativas, lo que impedia el acceso
masivo al nivel superior. Como resultado, una gran parte de la poblacién escolar
ingresaba directamente al mercado laboral, quedando expuesta a la explotacién y al

desempleo dentro de la l6gica capitalista.

La escuela es entendida como un aparato ideoldgico de Estado, donde se desarrollan,
en su funcionamiento, una serie de contradicciones inevitables. Dichas redes de
escolarizacion se encuentran disfrazadas bajo el supuesto de la escuela unica, laica,

unida, unificadora y progresiva.

Asi como los/as estudiantes estan atravesados/as por la divisiéon de clases, tampoco

existe una ensefanza neutra que se sitle por encima de estas. En este sentido, la
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escuela capitalista no es un mero espacio de instruccién, sino un pilar central del
sistema de produccién y reproduccion del capitalismo. Por ello, transformar el
capitalismo implica necesariamente cuestionar y reformular el aparato escolar que lo

sostiene.

Para desenmascarar las representaciones de la escuela como institucion unificada y
unificadora -tal como sugieren los socidlogos franceses- resulta imprescindible
reflexionar sobre la relacién entre educacion y sociedad, asi como sobre su vinculo

con la familia y otras estructuras que condicionan la experiencia escolar.

El concepto de trayectoria escolar se entiende como el conjunto de experiencias que
abarcan desde el sistema familiar y comunitario de los/as estudiantes hasta los
diversos ambitos de la vida cotidiana que influyen en su desarrollo educativo. Esto nos
permite reconocer que los/as sujetos/as no se construyen de manera aislada dentro
del aula, sino a partir de su transito por multiples instituciones sociales, como la

familia, el Estado, el trabajo, la comunidad y la iglesia, entre otras.

Asimismo, es fundamental comprender que estas instituciones han sido histéricamente
creadas y transformadas dentro del modo de produccién capitalista, lo que evidencia

su insercion en un sistema sostenido sobre la division de la sociedad en clases.

Un analisis centrado en las trayectorias educativas es fundamental para comprender
cdmo las condiciones socioecondémicas inciden en la escolarizacién. Si un/a estudiante
no tiene garantizado el derecho a una vivienda digna con acceso a servicios basicos
-luz eléctrica, gas, sistema de cloacas, agua potable e internet- su trayectoria escolar
se vera afectada. Del mismo modo, si los/as padres/madres/tutores carecen de un
empleo digno que les permita satisfacer sus necesidades basicas, sera dificil
garantizar una escolarizacién sin interrupciones. Estas condiciones de vulnerabilidad
afectan de manera directa el acceso, la permanencia y las caracteristicas de la

formacion de los/as estudiantes.

Por otra parte, al evidenciar el vinculo estructural entre escuela y sociedad, resulta
crucial considerar que un Estado que no asegure una economia nacional sélida y
diversificada -capaz de mejorar las condiciones materiales de existencia- dificilmente
podra contribuir a la construccion de procesos de soberania nacional. En
consecuencia, sin una base econdmica que reduzca desigualdades estructurales, los
avances hacia una educacioén igualitaria que garantice el derecho al conocimiento se

vuelven limitados.
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Uno de los aspectos centrales que sehalan los autores franceses respecto a la
institucion escolar es su supuesto caracter de neutralidad. La escuela, en su funcion
de socializacién y ensefianza-aprendizaje, no solo transmite conocimientos, sino que
también difunde saberes ligados a la politica cultural de cada época histérica. En este
sentido, opera como un espacio de seleccion y legitimacion del conocimiento,
organizando los saberes en curriculum escolares que moldean a los sujetos como
sujetos sociales. Asi, la escuela no solo construye imaginarios colectivos, sino que

también instituye determinadas subjetividades (Pedranzani, Martin, Diaz, 2013).

La educacion, por su parte, genera efectos a mediano y largo plazo en quienes la
transitan. En ella se configuran modos de pensar, sentir y actuar en el mundo,
convirtiéndose en un factor clave en la construccion del orden simbdlico dominante en

cada periodo histoérico.

Segun la ideologia de la escuela, o lo que es lo mismo, segun la ideologia dominante,
la educacion formal constituye a los/as nifios/as y jovenes en ciudadanos, es decir,
forma sujetos autonomos, seres racionales y libres, mediante un proceso de trasmision

de conocimientos, normas, valores y habitos.

Los autores plantean “La subjetividad de época es producto del modo en que cada
sociedad articula las condiciones materiales de existencia, las relaciones sociales, las
practicas colectivas, los discursos hegemonicos y contra-hegemonicos” (Pedranzani,
Martin, Diaz, 2013, p.13).

Los socidlogos franceses denominan ‘ilusién laica’ a la supuesta ensefanza neutra
que propone la escuela, presentada como indiferente a la cuestion politica y de clase.
Sin embargo, esta neutralidad es una construccién ideoldgica que oculta las relaciones

de poder subyacentes en el sistema educativo.

Histéricamente, los sectores dominantes han intervenido -y continian haciéndolo- en
la produccion del curriculo con el objetivo de reproducir el orden imperante. Las
familias con mayor estabilidad socioecondmica suelen acercarse mas a la ideologia
dominante a través de sus habitos y practicas, lo que les permite enfrentar menos

obstaculos en el proceso de aprendizaje. En contraste, las familias en situacion de
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vulnerabilidad socioeconémica ven condicionadas sus trayectorias educativas, lo que

profundiza la desigualdad estructural dentro de los circuitos educativos.

Rosa Blanco (2009) sefiala que en América Latina persisten profundas desigualdades
en la distribucion y calidad de la oferta educativa, asi como en el acceso al
conocimiento. La autora enfatiza que los colectivos mas excluidos son precisamente
quienes mas requieren la educacién para superar su situacién de vulnerabilidad y
desventaja. Entre estos grupos menciona a quienes provienen de zonas rurales
aisladas o en extrema pobreza, nifios/as indigenas desplazados/as y nifios/as con

discapacidad.

Asimismo, las escuelas que operan en contextos de pobreza no solo cumplen una
funcién educativa, sino que también asumen un rol socio-afectivo y socio-asistencial
frente a una No todos/as los/as sujetos/as parten desde la misma posicién dentro de la
estructura socioecondémica, y esta desigualdad se refleja claramente en la escuela a
través de las diferencias en las trayectorias educativas del estudiantado. Por ello,
garantizar el acceso equitativo a la educacion requiere un analisis complejo que
contemple tanto las condiciones externas como las dinamicas internas de las

instituciones escolares.

En definitiva, para que los/as estudiantes accedan a la riqueza del conocimiento -es
decir, que integren, mediante el aprendizaje, la cultura y alcancen los niveles mas altos
de la piramide escolar o egresen de los niveles obligatorios del sistema educativo- no
basta con las buenas intenciones del personal docente. Son las condiciones
materiales, sociales y pedagdgicas las que deben estar garantizadas para todo el

estudiantado a fin de reducir las barreras estructurales que perpetuan la desigualdad.

2.4 Henry Giroux

2.4.1 Aproximaciones biograficas

Henry Armand Giroux nacié el 18 de septiembre de 1943 en Providence, Rhode
Island, Estados Unidos. Es reconocido como un teodrico critico cultural estadounidense,
fundador de la pedagogia critica en EEUU. Trabajé en tematicas relacionadas con la
pedagogia publica, la ensefianza superior, los estudios culturales, los medios de

comunicacion y la teoria critica.
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Su perspectiva tedrica se encuentra atraida por pensadores tales como Karl Marx, el
pensador italiano Antonio Gramsci, el pedagogo brasilefio Paulo Freire, representantes
de la Escuela de Frankfurt de teoria critica, especialmente Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Herbert Marcuse. También encontré influencia en reconocidos
pensadores como Walter Benjamin y Zygmunt Bauman. Asimismo, tomé y toma en
cuenta las formulaciones de Gramsci, en lo que respecta a ideologia y dominacion, y

de Freire considera los conceptos de cultura y alfabetizacion.

Es un gran defensor de la denominada democracia radical y se opone al militarismo,
imperialismo y neoliberalismo. Cuestiona las consecuencias de los intereses del
Estado neoliberal sobre la ensefianza publica y superior y los efectos en el pobre y la

juventud.

Realiz6 la licenciatura en la Universidad de Maine, y recibi6 el grado de maestria en la
Universidad Estatal Appalachian. En 1968, inicié su carrera trabajando como profesor

de historia en una secundaria en Barrington, Rhode Island.

En 1977, luego de obtener el doctorado en la Universidad de Carnegie Mellon, se
convirtié en docente de educacién en la Universidad de Boston. En 1983, trabajé como
profesor de educacion y fue renombrado investigador visitante en la Universidad de
Miami en Oxford y Ohio. Alli también desempefio el rol de director en el Foro

Waterbury en Educacion y Estudios Culturales.

Peter McLaren, en el prefacio del libro de Giroux que estudiaremos a continuacion,

escribe:

“La vitalidad y a veces ferocidad que distinguen la voz critica de Giroux son
expresion a la vez de rabia y de fuerza, un legado que en parte proviene de la
frustracion vivida personalmente y del ambiente combativo en que crecié en un barrio
obrero de Rhode Island. La historia de Giroux ha sido configurada también por su
participacién en las luchas de la década de los 60, por su trabajo como organizador de
la comunidad y por siete afios de profesor en una escuela superior” (Giroux, 1990, p.
14).

Segun McLaren, el autor propone fundamentos para una teoria social critica de la

instruccion escolar para educadores/as, politicos, tedricos sociales y para estudiantes.
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Henry A. Giroux, junto a Peter McLaren y Michael Apple, es uno de los principales
exponentes en Estados Unidos de la pedagogia critica y, concretamente, de lo que él
denomind pedagogia fronteriza, la cual se nutre, basicamente, de dos fuentes tedricas:

el postmodernismo critico y la pedagogia critica.

El primero plantea la necesidad de des-territorializar el plano de la comprension
cultural dominante y, en consecuencia, el rechazo de la idea de un sujeto unificado y
racional; para ello, se propone como estrategia central la critica de todas las formas de
representaciones y significados que reclaman un estatus trascendental vy

transhistorico.

La pedagogia critica ve la educacion como una practica politica social y cultural, a la
vez que se plantea como objetivos centrales el cuestionamiento de las formas de
subordinacién que crean inequidades, el rechazo a las relaciones del aula que
descartan la diferencia, y el rechazo a la subordinacion del propésito de la
escolarizaciéon a consideraciones econémicas. La conjuncién de estas dos fuentes
tedricas permitié a Henry Giroux formular su planteamiento de la Pedagogia Fronteriza

(PF) o Pedagogia de los Limites.

Segun McLaren, Giroux es uno de los mas importantes y significativos tedricos de la
educacion en nuestros dias. Actualmente, Giroux es catedratico en la Universidad de

McMaster, desde el ano 2004 en la carrera de Ciencias de la Comunicacion.

2.4.2 Los profesores como intelectuales transformativos

Henry Giroux escribio el libro titulado: Los profesores como intelectuales
transformativos: hacia una pedagogia critica del aprendizaje (1990). En su
introduccion plantea: “Este libro trata de comunicar una manera determinada de mirar
las cosas, un discurso critico inacabado, pero que tal vez sirva para iluminar lo
especifico de la opresién y las posibilidades de lucha y renovacién democraticas”
(Giroux, 1990, p. 39).

Argumenta que los educadores tradicionales, se han negado a preguntarse sobre la

naturaleza politica de la ensefianza. Para ellos, las escuelas son simples espacios de
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instruccién. En este sentido, no se reconoce el caracter politico y cultural de la misma,

e ignoran las relaciones entre conocimiento, poder y dominacion.

Como consecuencia de dichos analisis, ha surgido un nuevo lenguaje tedrico y una
actitud critica que sostienen que las escuelas, dentro de la amplia tradicion
humanistica occidental, no ofrecen oportunidades para la potenciacion personal y

social de la sociedad en general.

Contrariamente a lo que sostienen los tedricos conservadores, esto es, que la escuela
transmite conocimientos objetivos, los tedricos radicales sefalan que, el conocimiento
escolar es un reflejo especifico de la cultura dominante. Lejos de ser neutral, la cultura

dominante legitima formas de lenguaje, experiencias y razonamientos privilegiados.

De igual forma, senala ciertas lagunas de la teoria educativa radical. La misma se
limita a la relacién entre las escuelas y las practicas e ideologias de dominacion. Las
escuelas aparecen como centros de reproduccion social, que producen obreros
obedientes, en beneficio del capital, y el conocimiento escolar se reduce a la ideologia
burguesa. Esta postura, segun Giroux, le quita fuerzas a los/as educadores para

emprender un proyecto de reforma pedagdgica.

En este tipo de analisis no tiene lugar la comprensién de las contradicciones y
tensiones propias de la ensefianza. Dichos analisis centrados en la dominacién

disminuyen los intentos de proponer una estrategia educativa y politica.

En la medida en que la pedagogia radical logre construir un discurso en el que
combine el lenguaje de la critica con el lenguaje de la posibilidad, estara en
condiciones de desarrollar un proyecto politico. Si se analizan las oportunidades para
la lucha y la reforma democratica en las escuelas, se podra ofrecer elementos tedricos
para los/as profesores, en pos de transformar las estructuras injustas arraigadas en las

mismas.

Giroux considera fundamental, para una pedagogia critica viable, considerar a las
escuelas como esferas publicas democraticas. En este sentido, las escuelas son
concebidas como lugares publicos, democraticos que pueden potenciar de multiples
maneras a la sociedad. Por medio del aprendizaje de conocimientos y habilidades

necesarias para vivir plenamente en democracia.
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Que las escuelas sean concebidas como esferas publicas democraticas trae
argumentos para defenderlas, ya que las mismas se componen de practicas
esenciales. El discurso de la democracia lleva consigo la idea de que las escuelas, en
tanto espacios contradictorios, al mismo tiempo que reproducen la sociedad, son
lugares donde tiene lugar la resistencia y mas bien, procesos contrahegemaonicos que

se oponen a la légica dominante de dicha sociedad.

La democracia implica una lucha pedagégica, politica y social. El autor escribe: “Una
pedagogia critica no es sino una intervencion importante en la lucha por reestructurar
las condiciones ideoldgicas y materiales de la sociedad en general, con la vista puesta

en la creacién de una sociedad verdaderamente democratica” (Giroux, 1990, p. 36).

Al politizar la ensefianza escolar, se visibiliza el rol de los/as educadores e
investigadores educativos como intelectuales que cumplen una funcién social y
politica. Las condiciones materiales sobre las que dichos/as intelectuales ejercen su

trabajo pueden tanto limitar como potenciar su funcion de intelectuales.

Para que los/as profesores puedan emprender su rol de intelectuales es preciso que
construyan la ideologia y las condiciones estructurales necesarias para investigar,

escribir y colaborar en conjunto.

Los/as intelectuales transformativos tienen la tarea de combinar la reflexion y la accion
con el objetivo de potenciar las habilidades y conocimientos de los/as estudiantes y
derribar las injusticias, opresiones y explotaciones del mundo. Ademas de interesarse
en que los/as estudiantes obtengan logros personales, se preocupan en que éstos/as
interpreten el mundo de manera critica y lo transformen las veces que consideren

necesario.

El autor propone el concepto de memoria liberadora, entendido como aquel que
permite reconocer la opresion y el sufrimiento publico y privado del pasado.
Comprender y tomar posicién de dicho pasado es una forma de resistencia y toma de
conciencia de las condiciones histéricas que han dado lugar a experiencias similares.
El concepto de memoria liberadora recupera las experiencias de los/as sujetos/as que

son tratados como los otros o las otras en la historia oficial.
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En una sociedad democratica surge la demanda de transformar las condiciones
sociales actuales para eliminar los sufrimientos del presente y derribar las injusticias

del pasado. Giroux explica esto de la siguiente manera:

“La memoria liberadora sefiala el papel que los intelectuales pueden
desempefar como parte de una red pedagdgica de solidaridad destinada a mantener
vivo el hecho histérico y existencial del sufrimiento al desvelar y analizar aquellas
formas de conocimiento histdrico y popular que han sido suprimidas o ignoradas vy, a
través de las cuales, redescubrimos los efectos rupturistas del conflicto y la lucha”
(Giroux, 1990, p. 37).

La memoria liberadora nos ofrece la posibilidad de pensar formas de resistencia
-unidas a formas de conocimiento y comprension- y nos aleja de la resignaciéon ante

los sistematicos mecanismos de dominacion.

Los/as intelectuales transformativos precisan de la comprension de cémo las
subjetividades son histéricamente producidas y reguladas por medio de formas
sociales, y como estas transforman intereses particulares en intereses generales. Se
trata de indagar e investigar como determinadas estructuras de poder construyen

formas de conocimientos que legitiman una forma particular de verdad y estilo de vida.

Influenciado por Michel Foucault, el autor senala que el poder no solo produce
determinados conocimientos que distorsionan la realidad, sino también produce
determinadas verdades. El poder no solo distorsiona la realidad, sino que también

produce y legitima verdades.

Al mismo tiempo, plantea la relacion existente entre verdad y poder. La verdad es
inseparable de una economia politica del poder. Existe un determinado régimen de
verdad al interior de las sociedades. Es decir, cada sociedad se caracteriza por
establecer una serie de tipos de discursos que la poblacién acepta y concibe como

verdaderos.
El poder tiene ciertos efectos productivos. Los/as profesores, en su rol de

intelectuales, pueden analizar y develar como a partir de determinados regimenes de

verdad se han construido ciertas subjetividades. Esto significa, visibilizar las formas de
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conocimiento histéricas vinculadas a experiencias de conflicto, sufrimiento y lucha

colectiva.

Mientras no se visibilice el nexo entre conocimiento y poder no se podra develar cémo
el discurso académico dominante contribuye a producir y legitimar la cultura

dominante.

Especificar los ambitos politico, econdmico y cultural donde se producen y legitiman
los regimenes de verdad permite que los/as intelectuales puedan establecer las
condiciones necesarias para combatir los efectos del poder y en efecto, construir

espacios publicos alternativos.

2.4.3 Lucha docente

Las diversas reformas educativas han puesto en evidencia tanto las amenazas como
los desafios que los/as docentes deberan enfrentar hacia finales del siglo XX. Sin
embargo, el debate generado a partir de estas reformas omite el papel fundamental
que los/as docentes desempefan en la construccidon y formacion de ciudadanos/as
criticos/as y activos/as. En dichos debates, su labor se reduce a la de meros
técnicos/as encargados/as de ejecutar decisiones tomadas por expertos/as, quienes,
en la practica cotidiana, se encuentran completamente desvinculados/as de la realidad

del aula.

Asimismo, estos debates permiten que los/as docentes organicen colectivamente sus
luchas y reflexionen sobre la mejora de sus condiciones laborales. En este sentido,
representan una oportunidad para que la lucha docente se visibilice y reafirme la

importancia de su participacién en cualquier intento de reforma educativa.

Giroux introduce el concepto de proletarizacion del trabajo docente, vinculandolo a la
tendencia de reducir su rol a meros técnicos/as especializados/as cuya funcion se
limitaria a ejecutar lo establecido en los programas curriculares. Frente a esto, resulta
esencial reconocer el papel de los/as docentes en la interpretacion critica del
curriculum garantizando su adecuacion a las preocupaciones pedagodgicas

estratégicas y a las necesidades reales del estudiantado.
Defender a las escuelas como espacios esenciales en el desarrollo y mantenimiento

de una democracia critica es clave. Al mismo tiempo, el autor resignifica la defensa de

los/as profesores, es decir, de los/as intelectuales transformativos, ya que combinan
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reflexion y practica académica y los/as une el objetivo de educar a los/as estudiantes

para que sean ciudadanos/as reflexivos/as y activos/as.
2.4.4 Desvalorizacion del rol docente

El pensador estadounidense denuncia la expansién de ideologias instrumentales que
enfatizan un enfoque tecnocratico en la formacion docente y la pedagogia del aula.
Estas ideologias, cada vez mas presentes en el ambito educativo, reducen la
autonomia de los/as docentes en la planificacion de los programas curriculares y en la

implementacion de la ensefanza.

No es casual que estos debates, en los que se deslegitima el rol docente, también
releguen materiales curriculares adaptados a contextos sociales y culturales
especificos. Se parte de la nocién de que todos/as pueden aprender bajo las mismas
técnicas y modalidades de evaluacibn. En consecuencia, las pedagogias
instrumentales dejan atras enfoques que reconocen la diversidad de historias,

experiencias, practicas linguisticas, talentos y culturas.
2.4.5 Nueva sociologia del curriculum

El modelo dominante del curriculum concibe el conocimiento como un conjunto de
fendmenos obijetivos. Al ser considerado externo al individuo, se desconecta de toda
comunicacion intersubjetiva, lo que implica que no se reconoce como un objeto

susceptible de analisis o cuestionamiento.

Sin embargo, Giroux plantea que el conocimiento no se limita a la interpretacion de
una realidad externa, sino que constituye un proceso de autoconocimiento orientado a

la comprension critica y la emancipacion.

El curriculum tradicional pretende proyectar una imagen de objetividad, lo que conlleva
a una ensefanza que se aleja del mundo de los valores y las creencias. Autores como
Paulo Freire han advertido que las escuelas no operan aisladas de la sociedad en la
que estan insertas, sino que incorporan actitudes colectivas que influyen en su
organizacién. En este sentido, las instituciones educativas funcionan como

manifestaciones de las relaciones sociales predominantes.

El autor escribe:
“(...) el disefo, la aplicacién y la evaluacion del curriculum representan siempre

patrones valorativos acerca de la naturaleza del conocimiento, las relaciones sociales
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en el aula y la distribucién de poder. Ignorar esto seria perder de vista los origenes y
las consecuencias del sistema de creencias que guia la conducta de cada persona en

el marco de la escuela” (Giroux, 1990, p. 56).

En definitiva, la escuela legitima determinados intereses culturales, y por ende,
proporciona ciertas formas de conocimiento. La misma se sitia en una historia

particular y esta orientada al consenso pasivo de los/as estudiantes.

2.4.6 La alternativa curricular

Giroux sefala la aparicion de una nueva sociologia del curriculum, la cual constituye
una alternativa al curriculum tradicional. Dicha alternativa, la cual tiene influencia
filoséfica proveniente del existencialismo, el marxismo, el psicoanalisis y la
fenomenologia, concibe que la escuela debe entenderse dentro de un contexto

socioecondémico especifico.

Asimismo, plantea que es preciso analizar la relacién existente entre curriculum,
escuelas y sociedad. Relacién que se complementa con otras interconexiones entre
ensefianza escolar, poder, conocimiento, ideologia, donde el nexo de estas

interrelaciones es social y politico, producto de procesos historicos.

Al reconocer dichas interrelaciones, se plantea una serie de interrogantes que buscan
analizar las caracteristicas de los curriculum escolares. Se trata de examinar qué
conocimientos forman parte de estos, como se producen y qué transmiten éstos en el
aula. Se trata de indagar a qué intereses responde este conocimiento y quién/quienes

tienen acceso a formas legitimas de conocimiento.

El autor aboga por el desarrollo de un tipo de curriculum que fomente el discurso
tedrico critico y repiense las metas de ensefnanza y de la vida humana en general. Se
trata de considerar las dimensiones pedagoégicas como parte de coyunturas historicas

y culturales.
Los educadores curriculares deben poder reconocer la existencia de multiples

lenguajes, gustos, visiones del mundo, sistemas de significado, es decir, asumir el

pluralismo cultural existente.
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El nuevo modelo curricular tiene que dejar atras la pretension ideologica de estar libre
de valores. Tanto la realidad como el conocimiento no deben tomarse como un dato
inmediato, sino que deben ser cuestionados y analizados, situarlos en un contexto de

relaciones sociales del aula, y con ello fortalecer el debate y las comunicaciones.

2.4.7 La dinamica del curriculum oculto

La relacion entre instruccion escolar y sociedad permite apreciar la naturaleza de la
experiencia escolar y reconocer la relacion existente entre conocimiento escolar y

control social.

Giroux concibe que el enfoque estructural funcionalista pone el foco en transmitir
normas y valores sociales en el contexto de las escuelas. Desde una concepcién
sociologica positivista, el funcionalismo plantea que la escuela socializa a los/as
estudiantes en la aceptacion de creencias y reglas fundamentales para el
funcionamiento del sistema social. La escuela adiestra a los/as estudiantes al
mantenimiento de los aprendizajes, habilidades y compromisos con respecto a la

sociedad.

El enfoque funcionalista reconocié que las escuelas no se encuentran aisladas de los
intereses de la sociedad. Asimismo, reemplaza el conflicto y el movimiento por el
consenso Y la estabilidad. En este sentido, no problematiza el conflicto social ligado a
intereses socioeconémicos en competencia. Tampoco debate sobre las creencias,

valores y estructura socioeconémica de la sociedad norteamericana.

Los/as estudiantes se conciben como productos de socializaciéon, como receptores
pasivos. El conflicto esta ligado a factores externos al aula y la escuela, y vinculados a
la inadaptacion de los/as individuos. Desde la perspectiva funcionalista, el

conocimiento es legitimado a partir de su valor instrumental en el mercado.

Por otro lado, el enfoque neomarxista -a pesar de que el autor senala ciertas
deficiencias- es capaz de visibilizar la concepcion aparentemente apolitica del
funcionalismo. Esta postura reconoce la relaciéon entre reproduccion econdémica y
cultural y la interconexién entre teoria, ideologia y practica social. Para este enfoque,
las escuelas son concebidas como agentes de control ideolégico que reproducen vy

mantienen creencias, normas y valores dominantes.
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Los/as neomarxistas analizan la manera de cémo los factores sociales y econémicos
condicionan la construccion social de los significados, por ejemplo, en el denominado

curriculum oculto.

Giroux se aleja tanto del enfoque funcionalista como del neomarxista. Argumenta que
si bien, este ultimo estudia la naturaleza ideolégica de la instruccion escolar, no
profundiza en las relaciones sociales del aula que han contribuido a reproducir los

intereses culturales y econdmicos de una sociedad estratificada.

El autor se posiciona dentro de un nuevo marco marxista y busca responder a la
pregunta ;qué es lo que se aprende en las escuelas?. Asimismo, advierte que todo
estudio social dirigido al cambio educativo tiene que reconocer la existencia en la
escuela de un curriculum oficial y un curriculum oculto y, que entre ambos curriculum,

existen importantes contradicciones.

2.4.8 Organizacion del curriculum escolar: condiciones democraticas y accion

colectiva

El curriculum oculto influye en la experiencia educativa de todos/as los/as estudiantes.
No obstante, dicho curriculum debe orientarse a desarrollar el cambio educativo. Una
propuesta politica del cambio social tiene que poder desarrollar una pedagogia ligada
a materiales curriculares, propiedades estructurales del aula que eliminen las formas
antidemocraticas del curriculum oculto tradicional. Esto permitira que, tanto
profesores/as como estudiantes, puedan transformar los condicionamientos

institucionales.

Las escuelas socializan a los estudiantes para que éstos se adapten al status quo, en
lugar de prepararlos y desarrollarles habilidades que les permitan reflexionar, criticar e

intervenir en el mundo y de esta manera transformarlo.

Una educacion social colectivista y democratica, que relacione teoria y practica, es
clave para despojar el individualismo egoista y las relaciones sociales alienantes. Una
educacién social democratica es aquella que concientiza a educadores/as y

estudiantes sobre la importancia social de la participacion y el pensamiento critico.
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Pese a ciertas reformas en la técnica pedagdgica, el curriculum oculto -que promueve
la competitividad, el individualismo y el autoritarismo- permanece intacto. El autor

especifica:

“Los procesos sociales de la mayoria de las aulas militan en contra de que los
estudiantes desarrollen un sentido de comunidad. Como en la sociedad en general, los
afanes competitivos e individualistas han calado hasta el fondo de la ensefanza

escolar americana” (Giroux, 1990, p. 60).

La colectividad y la solidaridad social representan amenazas estructurales para el
ethos del capitalismo, que se sostiene sobre la divisién del trabajo y la fragmentacion

de la conciencia y las relaciones sociales.

En este sentido, no es casual que la estructura de la ensefianza escolar reproduzca la
l6gica de la privatizacion y el individualismo, promoviendo la separacién de lo
colectivo. Expresiones como “preocupate de tus propios asuntos” ejemplifican este

alejamiento de la accion colectiva y el sentido comunitario.

Los efectos autoritarios del curriculum oculto en el aula podrian disminuir si existen
practicas flexibles. Por ejemplo, aquellos/as alumnos/as que terminan las tareas en el
aula mas rapido que otros/as podrian asumir el rol de ayudar a otros/as estudiantes.
En efecto, los/as estudiantes tendrian la oportunidad de intervenir colectivamente en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como alternativa, el autor propone la calificacion dialogada, un enfoque que otorga a
los/as estudiantes mayor participacién en la asignacién de sus notas y atenua la
relacion vertical entre autoridad y evaluacion. Este modelo implica un proceso de
didlogo entre docentes y estudiantes sobre los criterios del sistema evaluativo.
Inspirado en las ideas de Paulo Freire, la calificacion dialogada enfatiza el rol del

didlogo en la democratizacion de las relaciones escolares.

Solo a través del didlogo grupal sera posible reemplazar los efectos de competitividad
y excesivo individualismo promovidos por el curriculum oculto, generando dinamicas

basadas en la cooperacion y la sociabilidad.

Si se pretende desarrollar en los estudiantes una conciencia politica, es preciso

reconocer que ello implica considerar a la ensefianza escolar como un proceso
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politico. Dicha ensefianza se produce y se sitia en un conjunto de relaciones

sociopoliticas.

2.5.9 Intelectuales transformativos

Al concebir a los/as docentes como intelectuales transformativos, Giroux enfatiza la
necesidad de repensar y reestructurar la naturaleza del trabajo educativo. Retomando
a Gramsci, destaca la importancia de comprender a los/as intelectuales en términos
politicos, dado que son productores/as y legitimadores/as de ideas y practicas

sociales. Su rol, tanto dentro como fuera de la universidad, es intrinsecamente politico.

La categoria gramsciana de intelectual subraya la dimensién critica del rol docente,
diferenciandolo de una concepcidon meramente técnica o instrumental. Ademas,
enfatiza las condiciones ideolégicas y materiales que posibilitan la accion docente
como practica politica. En este sentido, el concepto de intelectual resalta el caracter
politico, econdémico y social de los intereses docentes en la construccion de

determinadas pedagogias.

Toda actividad humana implica algun grado de pensamiento, y la ensefianza no es
excepcion. Accion y reflexion actian de manera complementaria, de modo que los/as
docentes, como intelectuales, deben ser profesionales comprometidos/as con la

construccion critica del conocimiento y la transformacion educativa.

El autor plantea la necesidad de que los/as docentes participen activamente en la
reflexion sobre su propia practica: qué ensenan, cémo lo ensefian y cuales son los
objetivos que persiguen. Sin embargo, esta capacidad de analisis se ve limitada por la
escasa influencia que tienen sobre sus propias condiciones econdmicas e ideoldgicas

de trabajo.

La nocion de intelectual también permite visibilizar el papel fundamental de la escuela
en la formacion de futuros/as intelectuales capaces de contribuir a una sociedad mas
libre y democratica. Para ello, es esencial el reconocimiento social del rol activo y
reflexivo de los/as docentes como profesionales comprometidos/as con la educacion y
el pensamiento critico. En este sentido, la labor docente no solo implica la transmision
de conocimientos, sino también una funcién social y politica clave dentro de la

sociedad.

Giroux sefiala:
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“Un punto de partida para plantear la cuestion de la funcién social de los
profesores como intelectuales es ver las escuelas como lugares econdmicos,
culturales y sociales inseparablemente ligados a los temas del poder y el control. Esto
quiere decir que las escuelas no se limitan simplemente a transmitir de manera
objetiva un conjunto comun de valores y conocimientos. Por el contrario, las escuelas
son lugares que representan formas de conocimiento, usos linguisticos, relaciones
sociales y valores que implican selecciones y exclusiones particulares a partir de la
cultura general. Como tales, las escuelas sirven para introducir y legitimar formas
particulares de vida social. Mas que instituciones objetivas alejadas de la dinamica de
la politica y el poder, las escuelas son de hecho esferas debatidas que encarnan y
expresan una cierta lucha sobre qué formas de autoridad, tipos de conocimiento,
regulacion moral e interpretaciones del pasado y del futuro deberian ser legitimadas y

transmitidas a los estudiantes” (Giroux, 1990, p.177).

En suma, la escuela constituye un ambito social, cultural y politico vinculado
directamente con el poder y el control social, la cual inculca formas de vida en

sociedad para nada neutrales.

La disputa sobre qué conocimientos y valores deben ser transmitidos en el ambito
educativo se evidencia, por ejemplo, en las exigencias de grupos religiosos que
buscan imponer determinados contenidos mientras excluyen otros. A su vez, esta
lucha también se manifiesta en las demandas de movimientos feministas, ecologistas
y otros colectivos que reivindican la importancia de incorporar ciertos saberes y

visibilizar distintas interpretaciones de la historia.

El autor considera que: “Un componente central de la categoria de intelectual
transformativo es la necesidad de conseguir que lo pedagdgico sea mas politico y lo

politico mas pedagégico” (Giroux, 1990, p. 177).

Interpretamos con esto que, al hacer lo pedagdgico mas politico, la instruccidén escolar
se reconoce como un ambito politico. La educacion formal entonces, es la

manifestacion de una lucha de poder.
En este sentido, la accidn critica es clave para todo proyecto social que busque

superar las injusticias sociales, politicas y econdmicas. Por ello, es fundamental que

los/as profesores asuman el rol de desarrollar esa fe y humanizar la lucha social.
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Se vuelve imprescindible considerar formas pedagdgicas que encarnen intereses
politicos de caracter liberador, que conciba a los/as estudiantes como sujetos criticos

que dialoguen y apoyen la lucha por un mundo mas justo y democrético.

Al mismo tiempo, resulta clave asignar a los/as estudiantes voz y voto en sus propias
experiencias de aprendizaje. Es decir, que puedan problematizar la vida cotidiana, y
mas aun, aquellas experiencias que se relacionan con la practica en el aula. Esta
asignacion de cierto nivel de autonomia en la practica del aprendizaje no considera al
estudiantado como un sujeto aislado, sino ligado a multiples contextos culturales, de
clase, racial, sexual, histérico, atravesado por problemas, suefios y deseos

diferenciados.

2.4.19 Antonio Gramsci: La escuela al servicio de una politica radical

Giroux sefala que gran parte de las notas y escritos redactados en la carcel por
Antonio Gramsci sobre, por ejemplo, el cambio curricular y la pedagogia, eran

respuestas a las reformas escolares propuestas por Gentile en 1923, en Italia.

Los aportes de Gramsci han sido fundamentales al evidenciar que toda escuela radical
requiere un proceso de transformacion y rearticulacién de elementos ideolégicos
previamente existentes. Esto implica que, para llevar adelante cualquier cambio
estructural, es indispensable comprender primero la cultura dominante y sus

mecanismos de reproduccion ideoldgica.

A lo largo de la historia, la clase trabajadora ha protagonizado momentos clave de
resistencia, convirtiéndose en una fuente de contrahegemonia. En otras palabras, el
concepto de hegemonia esta directamente vinculado a la capacidad de los/as
sujetos/as para resistir y disputar el sentido comun impuesto por las clases

dominantes.

Siguiendo a Gramsci, la pedagogia critica se sostiene fundamentalmente en
instituciones vinculadas a la educacion de adultos, es decir, en la educacion brindada

en fabricas, sindicatos y otros espacios. En lo que refiere a la ensefianza escolar, en la

% La Reforma Gentile se tratdé de una reforma del sistema educativo italiano mediante una serie
de actos normativos realizados por el fildsofo neoidealista Giovanni Gentile, ministro de
Educacién de Benito Mussolini.
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misma se impone una disciplina y el trabajo monétono. En ella los/as profesores
inculcan en los estudiantes provenientes de la clase trabajadora virtudes de la cultura

e historia tradicional.

Asimismo, Gramsci cuestiona aquellas pedagogias que establecen una separacion
entre el aprendizaje y la comprensién, los hechos y los valores, el sentimiento y la
inteligencia. El pensador italiano plantea la importancia de dejar de considerar a la
cultura como conocimiento enciclopédico, y al hombre como un mero depdsito en el
que se acumulan hechos empiricos. Estas concepciones no hacen mas que crear
sujetos/as que se consideran superiores al resto, por haber acumulado en su memoria

mayor cantidad de hechos.

El militante politico italiano plantea una relacion entre sentido comun y buen sentido.
Segun Giroux, ambos constituyen una instancia clave para impulsar una fuerza

pedagodgica contrahegemoénica que conciba una nueva relaciéon estudiante-profesor/a.

En este punto, el autor especifica:

“Los estudiantes deben ser capaces de hablar con sus propias voces, antes de
que aprendan a salir de sus propios marcos de referencia, antes de que puedan
romper con el sentido comun que les impide comprender las fuerzas socialmente
construidas que subyacen a los procesos de la formaciéon de si mismos y lo que

significa tanto desafiar dichos procesos como romper con ellos” (Giroux, 1990, p. 258).

Asimismo, el sentido comun, para Gramsci, es el punto de partida para una vision mas
racional del mundo. Por ello, la tarea de todo/a intelectual consiste en poner en
marcha luchas contrahegemonicas, tomando a la conciencia popular como punto de
inicio de toda relacion pedagdgica. Esto ultimo reafirma la idea de Gramsci de que

todo/a profesor/a es siempre un/a alumno/a y todo/a alumno/a es un/a profesor/a.

En efecto, el sentido comin no se reduce a una simple conciencia mistificada, sino
que permite que hombres y mujeres tomen conciencia de si mismos. A la vez, la
cultura de la clase trabajadora no debe concebirse como pasiva y unidimensional, sino

como una practica que pueda transformar el mundo.
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La idea de que el profesor es siempre un aprendiz coloca a los intelectuales en la
posicién de, no solo de ayudar a los/as estudiantes a asimilar sus propias historias,
sino también de observar criticamente la naturaleza de su propia relacién con

estudiantes de la clase trabajadora, asi como con otros grupos oprimidos.

2.4.11 Intelectuales organicos radicales e intelectuales transformativos

Gramsci hace una distincion entre intelectuales organicos conservadores y radicales.
Los primeros garantizan formas de liderazgo moral e intelectual a las clases
dominantes. En tanto agentes del status quo, legitiman las ideologias y los valores de

dichas clases.

Por su parte, los intelectuales organicos radicales lideran moral e intelectualmente a la
clase trabajadora. Es decir, proporcionan habilidades pedagdgicas y politicas
fundamentales para la toma de conciencia y el desarrollo de liderazgos en la lucha

colectiva por su emancipacion.

Para Giroux, lo organico no se reduce a aquellos/as intelectuales que consideran a la
clase trabajadora como el unico sujeto de la revolucion. Aclara que el concepto de

intelectuales transformativo difiere del de intelectuales organicos radicales de Gramsci:

“Nosotros creemos que los intelectuales en cuestién pueden salir de y trabajar
con todos aquellos grupos que oponen resistencia al conocimiento y las practicas
asfixiantes que constituyen su formacion social. Los intelectuales transformativos
pueden ejercer el liderazgo moral, politico y pedagdgico en favor de aquellos grupos
que toman como punto de partida la critica orientada a transformar las condiciones de
opresion” (Giroux, 1990, p. 202).

Los/as intelectuales transformativos trabajan en colaboracion con amplios movimientos
que exceden los limites de las disciplinas, exceden los espacios comunmente ligados
a la intelectualidad. En este sentido, se amplia el concepto de educacion y se toma la

idea de Gramsci respecto a que toda la sociedad es una escuela.
La crisis democratica que tiene lugar en las naciones industrializadas de Occidente

visibiliza mas que nunca la importancia de establecer vinculos entre intelectuales y

movimientos sociales liberadores, destacando la funcién sociopolitica de los mismos.
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El discurso que promueve el cambio social requiere de concepciones criticas que
tomen a la democracia como una practica, expresada en formas concretas ligadas a

intereses morales y politicos.

En definitiva, para Giroux el/la intelectual transformativo puede generar impacto
politico, a partir de una praxis colectiva y contra disciplinaria dentro y fuera de la
universidad. Las universidades, en tanto instituciones publicas que producen y
legitiman conocimientos, habilidades y relaciones sociales de poder dominantes en la
sociedad, también constituyen espacios de lucha y resistencia donde se brindan
condiciones ideolégicas y materiales para producir discursos y practicas que se

opongan a las relaciones dominantes.

2.4.12 Contrahegemonia y resistencia

Giroux sefiala la distincién entre el concepto de contrahegemonia y el concepto de
resistencia. El primero es considerado clave para especificar el proyecto politico de
crear esferas publicas alternativas. La contrahegemonia implica una comprension
politica, teédrica y critica de la dominacién. Invita a la creacién de espacios publicos y
relaciones sociales que desarrollen alternativas de experiencia y lucha. Asimismo, la
contrahegemonia desplaza la critica al ambito de la lucha colectiva. La resistencia, en
cambio, carece de un proyecto politico explicito y refleja practicas desorganizadas y

ateodricas.

El objetivo fundamental de la educacion es crear las condiciones para la
autopotenciacion del estudiante y la constitucion de los/as estudiantes como sujetos

politicos. En la vida escolar chocan culturas, discursos y luchas en conflicto.

Las escuelas para Giroux (1990) son “instituciones histéricas y culturales que siempre
encarnan intereses politicos e ideoldgicos” (p. 220). Es decir, las mismas no se limitan
a reproducir las relaciones sociales y los intereses dominantes, sino que, son ambitos
politicos e ideoldgicos donde se transmiten concepciones de la realidad que son objeto
de debate por multiples grupos e individuos. En ellas, la cultura dominante fabrica

certezas hegemoénicas.
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Las escuelas son lugares de produccion y contestacién cultural, incorporan
representaciones y practicas que promueven e inhiben iniciativas de accién entre

estudiantes.

El lenguaje es uno de los elementos fundamentales para la construccién de la
experiencia y la subjetividad en las escuelas. El lenguaje, en conjunto con el poder,
define la forma en que estudiantes y profesores/as comprenden las relaciones que

mantienen entre si y con el resto de la sociedad.

Los educadores radicales buscan legitimar las escuelas como espacios publicos
democraticos que tienen el objetivo politico de construir ciudadanos activos para el
mantenimiento de una sociedad democratica y critica. En este sentido, la ensefianza
escolar es valorada a partir de su potencial para incrementar la educacion civica, la

participacién ciudadana y el valor moral.

Para una reforma de la escuela es preciso dejar de lado el trabajo aislado de unos/as
cuantos/as maestros/as, y en lugar de ellos construir las condiciones necesarias para
democratizar las escuelas. Esto implica que los/as profesores y estudiantes
reconozcan que lo que el autor denominé esferas contra publicas no sean entendidas
como simples instituciones de rotacién o aulas escolares, sino que deben fusionarse

con otras comunidades contrahegemonicas.

2.4.12 Crisis y posibilidades de la educacion publica

Giroux realiza un sefialamiento de la situacion norteamericana de fin de siglo. Como
suele suceder en cualquier rincén del mundo, concibe que en los Estados Unidos, en
materia de educacion, se perciben ciertas crisis. Una de ellas se relaciona con el
surgimiento de la denominada nueva derecha y aspectos relacionados con cuestiones

econdmicas e ideoldgicas que tienen lugar en las escuelas.
A su vez, dichas crisis abren la oportunidad de que los/as educadores puedan

replantearse la naturaleza de la educacion publica y los objetivos, deseos y

ambiciones de los/as mismos con respecto a la lucha educativa.
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A partir de ello, surge la importancia de debatir y reactivar la reflexién para comprender
las razones de éxito de la politica neoconservadora y del denominado populismo

autoritario que ha ganado gran consenso popular y nacional en aquellos afios.

Asi, el autor escribe:

“Al emprender este analisis, quiero considerar en primer lugar la naturaleza y la
ideologia del discurso neoconservador en lo que respecta a la educacion publica y
como dicho discurso ha supuesto un desafio para los postulados basicos de la teoria
educativa radical” (Giroux, 1990, p. 229).

La crisis en la educacion publica es objeto de criticas y discursos por parte de la
ideologia neoconservadora, que no hace otra cosa que desmoronar el papel de la

escuela como institucion democratizadora.

Giroux remarca la primacia de la teoria del capital humano, la cual, segun él, elimina
cualquier distanciamiento entre educacion y negocios. Es decir, las escuelas cada vez
mas estan ligadas a intereses y negocios corporativos de corto, mediano y largo plazo.
En consecuencia, la educacion es entendida mas como servicio y/o mercancia que

como un derecho o herramienta para construir sociedades mas justas y liberadoras.

Los neoconservadores han venido a dar fuerza politica e ideologica a una serie de
discursos que han tenido cierta resonancia y atencién publica. Ante ello, resalta el

autor:

‘Lo mas llamativo aqui es la paradoja de que determinados grupos que
descaradamente favorecen a los ricos, a las clases superiores y la logica del
individualismo desenfrenado puedan movilizar tan eficazmente las necesidades y
deseos de grupos subordinados y oprimidos como las clases trabajadoras, las

minorias y otros” (Giroux, 1990, p. 230).

El discurso neoconservador ha logrado movilizar los diversos descontentos publicos, lo
que constituye una poderosa herramienta de atraccion popular y cultural. Del mismo
modo, el discurso neoconservador resuena publicamente al revalorizar la defensa de
la familia tradicional, la autoridad, la religion, en definitiva, la defensa de la autoridad

patriarcal. Asimismo, la filosofia conservadora se articula con elementos del
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liberalismo clasico, esto es, la primacia del individualismo, el espiritu competitivo, el

esfuerzo y la recompensa personal.

La concepcion acerca de la familia y su relacién con la religion es clave. La misma es
considerada como un espacio de civilizacion y control social, como unidad primaria. La
familia tradicional -basada en la autoridad patriarcal- supone la alianza, la filiacion, la
convivencia, y se encuentra apoyada en dos grandes 6rdenes, el orden simbdlico y el
orden bioldgico?. Dichos discursos neoconservadores explicitan defender a la sagrada
familia de amenazas ideoldgicas tales como: el feminismo, la cultura juvenil, la muasica
negra, los homosexuales, las leyes de interrupcién del embarazo, ya que segun dichos

discursos todos buscan eliminar a la familia (Alien Hunter, 1981, citado por el autor).

La ideologia del individualismo esta ligada al ataque contra el Estado y otras formas de
intervencion burocratica. Asi, los conceptos de movilidad y libertad se relacionan con
la capacidad de los individuos de adaptar su destino a la dinamica competitiva del
mercado. Por lo general, toda aquella perspectiva tedrica que ponga el foco en los
beneficios del individualismo plantea que cualquier forma de intervencion estatal en la
economia bloquea las posibilidades de libertad de mercado, y por ende, obstaculiza la

autosuficiencia y el bienestar econémico en las familias patriarcales.

En definitiva, la ideologia neoconservadora representa una amenaza para las
poblaciones mas vulnerables -pobres, minorias, mujeres, ancianos- asi como para el
sistema educativo, dado su impacto negativo sobre los servicios sociales y los
organismos de bienestar. En consecuencia, la vision neoconservadora sostiene que ni

el Estado ni las escuelas deben intervenir en asuntos que conciernen a la ciudadania.

Las politicas antiestatales gozan de un amplio respaldo, incluso dentro de la clase
trabajadora, debido a la percepcion de que la intervencion estatal genera mas
obstaculos que beneficios en la vida cotidiana. Este rechazo se fundamenta en la

denuncia de la excesiva burocratizacién impuesta por el Estado. Al mismo tiempo, la

% En los afios sesenta del siglo XX, la familia contemporanea cambia sus elementos
tradicionales y se caracteriza por la union de dos personas, de distinto o igual sexo, donde la
decisién de casarse o tener hijos/as no siempre es elegida. Este nuevo orden de la familia
siembra la sensacion de desorden, debido al temor de que los valores tradicionales tales como:
familia, nacién, escuela, patria, y toda otra forma de autoridad, decaigan. Sin embargo, se trata
de un desorden que no impide la reivindicacién de la familia, sino que ésta toma nuevas formas
de parentalidad y asume nuevos roles, donde se incluye a homosexuales y a “los/as otros/as” a
un nuevo modelo de familia. (Roudinesco, 2003).
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clase trabajadora y otros sectores sociales identifican ambigliedades en el sistema
educativo y encuentran en el discurso neoconservador una aparente representacion
politica. Sin embargo, esta narrativa adapta las demandas populares a los intereses

corporativos de las élites dominantes.

Desde la perspectiva neoconservadora, la educacion publica es concebida, en
términos generales, como un espacio que ofrece escasas oportunidades de movilidad
social y econ6mica. En este sentido, el discurso neoconservador ha sabido
posicionarse estratégicamente frente a estos cuestionamientos, aunque desde una
l6gica distinta que busca redirigir el debate educativo hacia sus propios objetivos

ideoldgicos.

Los neoconservadores han promovido una defensa de la educacioén publica basada en
la restauracién de valores tradicionales vinculados a la autoridad y la disciplina. Como
parte de esta estrategia, han impulsado reformas curriculares en respuesta a
demandas populares, pero al mismo tiempo han promovido la imposicion de valores y
practicas religiosas, la censura de libros considerados subversivos y la restriccion de
ciertas areas de estudio. Ademas, la politica neoconservadora ha reducido el
financiamiento destinado a las escuelas publicas y ha reforzado la segregacién de
género al consolidar una fuerza laboral femenina no remunerada, confinando a las

mujeres a las tareas domésticas.

Las fuerzas ideoldgicas y materiales del capital estructuran los multiples intereses que
operan en el ambito educativo, articulandose a través de la intervencién del Estado, el
sector empresarial, la ideologia del éxito y la competitividad individual. Estos actores
contribuyen a la reproduccion de relaciones sociales capitalistas, consolidando

dinamicas de exclusién y desigualdad.

En definitiva, la ideologia neoconservadora, lejos de combatir las desigualdades y los
fracasos en la educacion publica, centra su atencién en preocupaciones econémicas

alineadas con intereses privados y valores conservadores.

Giroux plantea la importancia de reconocer que el curriculum escolar no se reduce a
una simple construccién social, sino que es el resultado de luchas sociales colectivas y
es expresion historica de un pasado politico y cultural que manifiestan formas de

regulacién intelectual y moral, implicitas en la autoridad escolar.
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En este sentido, las aulas constituyen espacios de lucha e intervencion social. Tanto
los/as profesores como los/as alumnos/as tienen el rol de redefinir los procesos de
ensefanza y aprendizaje de manera critica. En consecuencia, Giroux remarca la
necesidad de reconsiderar la relacion entre poder y control social, y entre control social

y ensefanza escolar, concibiendo al control social desde una vision dialéctica.

El control social asume un caracter positivo y negativo. El sentido positivo, en tanto
impulsor del bienestar personal y social, o defensor de los intereses de la libertad,
proporciona las condiciones para una practica y un aprendizaje critico que potencie

tanto al estudiantado como a los/as profesores.

Esta nocion de control social es inseparable de la nocidn de responsabilidad, es decir,
de proporcionar las condiciones necesarias para desarrollar formas liberadoras de

ensefanza escolar y formas de pedagogia critica.

La cultura escolar ha operado y opera dentro de una légica que forma parte de la
cultura superior. No obstante, los/as educadores de izquierda superaron esta légica
cultural explicitando que dicha cultura considerada superior se habia desarrollado a
partir de la mistificacion y dominacién. Mientras que la cultura propia de los sectores
oprimidos tenia que ser rescatada y revalorizada, lo que consistia en una tarea

educativa, de oposicion, que neutralice a la cultura dominante.

2.4.13 Notas de sintesis

Giroux cuestiona la vision tradicional que concibe la instruccion y el aprendizaje
escolar como un proceso neutral y transparente, desligado del poder, la historia y el
contexto social. Al contrario, su analisis revela que la educacion esta atravesada por
desigualdades estructuradas, vinculadas a los intereses individuales que compiten

dentro del orden social.

El pensador norteamericano denuncia las practicas ideoldgicas y sociales que operan
en las escuelas y que obstaculizan la posibilidad de que los/as estudiantes asuman un

rol critico, activo y transformador en la sociedad.

Su pensamiento critico se vincula a un proyecto de lucha pedagdgica y fortalecimiento

politico, dirigido a potenciar la participacion estudiantil y promover la transformacién
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del orden social en favor de una democracia mas justa y equitativa. Al respecto,

McLaren senala en la introduccion del libro de Giroux (1990):

“Una cierta toma de conciencia critica de ese nexo se hace necesaria si los
educadores pretenden reconocer el hecho de que la cultura escolar predominante esta
implicada en practicas hegemodnicas que a menudo reducen al silencio a grupos
subordinados de estudiantes, al tiempo que inhabilitan y privan de poder a quienes
instruyen a esos grupos. Semejante toma de conciencia podria acrecentar también la
habilidad de los profesores para trabajar criticamente con estudiantes de clases
dominantes y subordinadas, de manera que éstos lleguen a reconocer cOmo y por qué

la cultura dominante estimula tanto su complicidad como su impotencia” (p. 13)

La pedagogia critica busca que los/as alumnos/as intervengan en su propia formacién
y transformen los rasgos opresivos de la sociedad. Es por medio de la lucha colectiva
en y sobre el mundo material, como por medio de la imaginacion social, que los

agentes humanos tienen la capacidad de transformar el mundo.

El lenguaje critico permite comprender que la ensefianza es una forma de politica
cultural, una tarea pedagdégica que considera las relaciones raciales, de clase, sexo y
poder. Asimismo, la pedagogia liberadora de Giroux plantea algunos interrogantes:
¢, Coémo pueden los/as educadores/as llegar a reconocer determinadas injusticias que
han sido perpetradas en nombre de la educacion? ;Como pueden los/as
educadores/as elaborar un proyecto pedagdégico que legitime una forma critica de
praxis intelectual? Cémo pueden llegar a tomar conciencia de su propia participacion
en el empleo de un sistema frecuentemente opresivo que priva a los estudiantes de
sus derechos basicos? 4, Como pueden los/as educadores/as acoplar una teoria de la
ensefanza con una pedagogia del cuerpo y el deseo? ;Cuales son los limites de la

relacion entre conocimiento, poder y subjetividad?
Para el autor las respuestas a estos interrogantes precisan de tomar en cuenta los
problemas reales y concretos con que se enfrentan actualmente estudiantes vy

profesores.

Asimismo, al politizarse, el concepto de cultura no solo se inserta en ambitos como el

arte, la poesia, el teatro y la literatura, sino que también se vincula al campo de la
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disputa ideoldgica y material. Giroux rechaza la concepcién de la cultura en el

marxismo clasico, que la define como un mero reflejo de la base econémica.

El autor se distancia de la concepcién marxista ortodoxa que entiende a la escuela
como un aparato de dominacién encargado de moldear las subjetividades de los/as
estudiantes y reproducir jerarquicamente la division entre grupos dominantes y
subordinados. Gramsci y Freire han advertido que la ideologia no se establece de
manera uniforme, sino que se legitima a través de multiples dimensiones, incluyendo

la clase social, la cultura, la etnia, el poder y el género.

Asimismo, no omite la relevancia de la esfera econémica y las relaciones sociales de
produccion dentro del analisis critico, pero complementa su estudio con las categorias
de cultura y poder para comprender mejor las estructuras histéricas de dominacion y

lucha.

Las tensiones y contradicciones que atraviesan la escuela posibilitan el desarrollo de
procesos de resistencia y contrahegemonia por parte de quienes la habitan. Esto
implica que existe un margen de contestacion y lucha para transformar las situaciones
de injusticia, mediante el reconocimiento de los mecanismos de opresion vinculados a
la primacia del capital y a las desiguales relaciones de poder. En este sentido, los/as
educadores/as deben atender de manera critica estos procesos de resistencia

organizada, entendidos como herramientas de transformacion social.

Desde esta perspectiva, la escuela se concibe como un espacio de lucha democratica,
en el que los/as docentes no solo participan, sino que también tienen la posibilidad de
comprender y transformar sus dinamicas. Mas aun, las instituciones escolares
desempefan un papel clave en la consolidacion de la democracia tanto a nivel local

como global.

Por su parte, McLaren (1990) define la ideologia como una forma de experiencia que
se expresa a través de gestos, imagenes y manifestaciones linguisticas, influyendo en
como se piensa, se siente y se desea. En este sentido, la ideologia se vincula

directamente con la produccion y autoconstruccion de subjetividades.

En Education Under Siege (1985), escrita en colaboraciéon con Stanley Aronowitz,
Giroux introduce por primera vez el concepto de escuelas como esferas publicas
democraticas. Estas esferas incluyen redes publicas como instituciones educativas,

organizaciones politicas, iglesias y movimientos sociales que contribuyen a la
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consolidacién de principios democraticos y practicas sociales mediante el debate, el

didlogo y el intercambio de ideas.

Giroux toma de Foucault la idea de concebir al conocimiento como una forma de
poder. Al reconocer dicho poder, los profesores se convierten en intelectuales
comprometidos/as, ya que éstos/as influyen en los aspectos pedagégicos y
curriculares. Los/as intelectuales transformativos en su practica social se oponen a la
aparente neutralidad politica, y se proponen avanzar en fortalecer democraticamente

la calidad de vida humana.

La pedagogia es entendida por Giroux como praxis politica y ética, y como una
construccion historico-social. La misma no se limita al campo de las aulas, se extiende
a todos aquellos espacios donde se construyen significados y se producen
conocimientos e identidades sociales. La pedagogia engloba la politica cultural, que es

soporte de practicas sociales.

En definitiva, la pedagogia de la liberacion no busca verdades absolutas, sino
verdades ftransitorias y situacionales. La misma no busca respuestas ultimas,
acabadas, sino que siempre estan en marcha una multiplicidad de preguntas que

buscan que la historia no guarde silencios.

Giroux sostiene que la educacién formal no es un espacio neutral, sino que esta
profundamente atravesada por la cuestion de clase y la dimensién politica. En este
sentido, resulta esencial reconocer que en la Argentina del siglo XXI, el acceso, la
permanencia y el egreso en la educacion superior han estado en riesgo en los ultimos
afos debido a una serie de medidas politicas que han debilitado el financiamiento
publico, promovido la privatizacion de bienes comunes y despojado a los/as
estudiantes y trabajadores/as de derechos conquistados tras anos de lucha. Estos
logros, obtenidos por amplios sectores en nombre de la democratizacion de distintos

ambitos de la vida, enfrentan hoy una ofensiva regresiva.

Los gobiernos neoliberales?!, caracterizados por politicas de ajuste estructural,

privatizacion y reduccion del gasto publico, han tenido un impacto profundo en el

2! Federicci (2018) sefiala que el neoliberalismo constituye un ataque feroz a las formas de
reproduccion a nivel global. Lleva a cabo practicas ligadas al extractivismo y la privatizacion de
la tierra y se caracteriza por el ataque al Estado de bienestar, a las pensiones y derechos
laborales.
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sistema educativo argentino- y en otros paises- afectando tanto su estructura como su
funcionamiento. En Argentina, estas medidas, impulsadas durante las décadas de los
noventa y principios del siglo XXI, han dejado huellas duraderas en el sistema
educativo, limitando su capacidad de garantizar una formacion accesible y equitativa

para las mayorias (Tiramonti, 2004).

Es fundamental reconocer que el modelo neoliberal no se limita a un conjunto de
politicas estatales coyunturales, sino que constituye un proceso de configuracién de
dispositivos y practicas micropoliticas. Estas practicas instauran mecanismos de

subjetivacién que moldean formas especificas de concebir el mundo.

El discurso neoliberal, respaldado por politicas que lo materializan, redefine la
educacion como un servicio mas que como un derecho o un bien comun. En este
marco, el rol del Estado se restringe a la garantia de acceso a la educacion formal,
mientras que la responsabilidad de adquirir las competencias y aptitudes necesarias

recae exclusivamente en los/as individuos/as.

Esta légica de responsabilizacion estrictamente individual se vincula a la
culpabilizacién de ciertos sectores sociales, bajo la premisa de que no saben o
carecen de voluntad para aprovechar las oportunidades de ascender a niveles

econdémicos mas elevados. Al respecto, el psicoanalista Jorge Aleman sefala:

“La asuncién como problema personal de aquello que es un problema
estructural del sistema de dominaciéon no son mas que la sefales de que el capitalismo
contemporaneo nace, tal como lo confirma la cultura norteamericana, con la primacia
del yo en los distintos relatos de autorrealizacion formulados para sostenerla” (Jorge
Aleman, 2016, p. 16).

Si el proyecto politico neoliberal sostiene que la calidad educativa depende
exclusivamente de la eficiencia de los/as docentes y las competencias individuales de
los/as estudiantes, esta trasladando responsabilidades estructurales- propias del
sistema econdmico y sociopolitico- al plano individual. Esta Iégica legitima la exclusién
y la desigualdad al desviar la atencion de las politicas publicas y su impacto en el

acceso a la educacion.

El desfinanciamiento de politicas publicas destinadas a garantizar derechos
socioeducativos, junto con el desplazamiento de la responsabilidad estatal hacia los/as

individuos/as, contribuye al progresivo debilitamiento de la educacién publica. Este
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fendmeno se agudiza con la creciente injerencia del mercado en la definicion de

politicas educativas.

En regiones marcadas por la desigualdad, la intromision de organismos financieros
internacionales en los sistemas politicos y econémicos ha reducido significativamente

la soberania de las naciones, consolidando dinamicas de dependencia estructural.

Segun Hernan Ouvifa (2012), la presencia de empresas multinacionales y
trasnacionales- cuyos recursos superan los de muchos Estados- junto con redes
financieras y organismos internacionales, se configura como una instancia

disciplinadora que restringe la autonomia de los Estados nacionales.

Desde una perspectiva latinoamericanista, resulta clave considerar el concepto de
heterogeneidad estructural para comprender las particularidades del sistema educativo
en la region. Esta nocioén, definida por Quijano (2014), refiere a la cristalizacion de
modos de produccion, relaciones sociales y mecanismos de dominacion que
corresponden a distintas fases del desarrollo, pero que coexisten de manera conflictiva

dentro de los Estados nacionales latinoamericanos.

Asimismo, el concepto de dependencia no solo permite analizar los aspectos
econdmicos del subdesarrollo, sino que también abarca los procesos politicos de
dominacién -tanto entre paises como entre clases sociales- en el marco de la

dependencia nacional (Cardozo y Faletto, 1967).

En este sentido, los autores subrayan la importancia de debatir la capacidad de los
Estados nacionales para modificar su situacién de dependencia y explorar las alianzas

politicas que podrian articularse para transformar estas condiciones estructurales.

Los aportes del pensador, intelectual y militante peruano José Carlos Mariategui
(1928) advirtieron que nuestros problemas latinoamericanos son diferentes a los
problemas a los que se enfrentan los marxismos y las clases trabajadoras europeas.
No obstante, el autor reconoce elementos emancipadores del pensamiento occidental
y plantea que no todo lo que proviene de Europa es estrictamente imperialista,
opresivo o dominante. De ahi que, su objetivo politico era llevar a cabo un marxismo

latinoamericano que respondiera a las problematicas y los desafios de América Latina.
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Ante estos fendmenos coyunturales y estructurales, se precisa de la puesta en marcha
de proyectos de lucha que sean dirigidos no solo por los intelectuales transformativos
de los que habla Giroux, sino por multiples grupos, movimientos y sectores de la
poblacion interesados en reconfigurar los mecanismos que producen y reproducen

sufrimiento y desigualdad social.

Giroux, retomando a Gramsci, enfatiza que para transformar la cultura dominante es
imprescindible comprenderla de manera reflexiva y critica. En este sentido, el proceso
de transformacién vinculado al desarrollo de una escuela radical no implica una
ruptura absoluta, sino la rearticulacion de elementos ideoldgicos preexistentes para

generar nuevas formas educativas.

Esta tarea colectiva requiere que los/as intelectuales transformativos colaboren con
amplios movimientos sociales a fin de resignificar los espacios tradicionalmente
asociados a la intelectualidad y convertirlos en ambitos socioeducativos, politicos y
culturales. Desde esta perspectiva, el concepto de educacion se amplia, recuperando

la nocion gramsciana de que toda la sociedad constituye una escuela.

La crisis democratica que sefiala Giroux pone de manifiesto la importancia de
fortalecer los vinculos entre intelectuales, organizaciones y movimientos sociales
emancipadores, resaltando su funcion sociopolitica en la transformacion del orden

establecido.

Giroux sostiene que los/as académicos/as e intelectuales, en su busqueda de
transformacion, no deben descuidar el desarrollo de estructuras que favorezcan el
trabajo colaborativo en la investigacion, la recoleccion de datos, la ensefianza y la

produccién de textos en conjunto con otros/as autores/as.

Los agentes humanos, como actores histdricos, emplean el conocimiento critico para
modificar el curso de los acontecimientos y convertir la critica en una voluntad de
accién. En este sentido, la relacion entre investigacién y accién resulta esencial para

impulsar procesos de cambio y transformacion.

Giroux planted al respecto: “En la medida en que los académicos realicen esta tarea
individualmente, por su propia cuenta y en competencia con otros que desean
parecidos recursos, nos estamos convirtiendo en una pequefia burguesia académica”
(Giroux, 1990, p. 189).
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Por ultimo, enfatiza que la investigacidon no debe quedar atrapada en una légica
individualista, sino que debe transformarse en una labor colectiva que analice de
manera mas cercana las relaciones asimétricas de poder en la esfera publica. Destaca
la importancia del trabajo en equipo, la interdisciplinariedad y el caracter publico y
politico de instituciones como la universidad, espacios fundamentales para la

planificacion y organizacién de la lucha contra las desigualdades sociales.
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Capitulo 3: Abordaje comparado

En el presente capitulo responderemos a nuestro segundo objetivo, que consiste en

identificar y sistematizar las diferencias y similitudes entre la problematica de la

sociologia funcionalista y la problematica marxista a la hora de analizar la educacion

formal.

3.1 Abordaje comparado de los autores sobre Ila

educacion formal: identificacion de los elementos

comunes y diferentes

Educacion definiciones

Talcott Parsons

Parsons le otorga a la institucion escolar las funciones de socializacion y
de diferenciacion, fundamentales para lograr el equilibrio del sistema de

relaciones sociales.

El aula es esa unidad que forma parte de un todo mayor, que lo constituye
la escuela, y es el dispositivo en el cual se desenvuelve normalmente la

actividad educativa.

Alli se puede identificar la influencia de Durkheim, sobre todo en lo que

respecta a la concepcién de educacién, entendida como aquella que
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transmite ciertas normas sociales y pautas de comportamiento clave para

la integracion social y el equilibrio moral de la sociedad.

El aula es el principal 6rgano de socializacion que comprende gran
cantidad de afos de un individuo desde que ingresa a la escuela hasta

que egresa de la misma para ingresar al matrimonio y/o al mundo laboral.

En este sentido, la escuela tiene la responsabilidad y el rol de transmitir los
valores de la cultura compartida y las normas que forman la personalidad
del individuo, necesarias para el aprendizaje de ciertos roles sociales que

el mismo desarrollara cuando sea adulto.

Es en la instancia de la socializacion de los individuos donde éstos
aprenden no sélo habilidades que seran necesarias para el desarrollo
profesional futuro, sino también donde se dictan los valores sociales

consensuados que garantizan la integracion social.

El estudio de Parsons tiene el interés de poner el acento en la manera en
que al interior del aula se interiorizan conocimientos y el sentido de
responsabilidad, necesarios para garantizar el orden, y para que cada
uno/a de los alumnos/as desempefien en la vida adulta sus respectivas
obligaciones. Asimismo, tiene el objetivo de analizar como el aula
distribuye los recursos humanos en funcién de la distribucion del trabajo en

la sociedad adulta.

Podriamos sintetizar en cinco puntos las principales funciones que tiene la

educacién formal en las sociedades, segun Talcott Parsons.

Funcion de socializacion: La educacion formal transmite creencias,
normas, valores fundamentales para formar a los individuos e insertarlos

en la sociedad desempefiando un determinado papel social.

Funciéon de seleccidn y asignacion: La educacion contribuye a seleccionar
y asignar individuos a roles sociales y ocupacionales segun sus

habilidades y talentos.
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Funcién de conservacion del orden social: La educacion contribuye al
mantenimiento de la estabilidad y equilibrio social, al ensefiar a los

individuos el respeto a las normas institucionales.

Funcion de fortalecimiento de habilidades: La educacion imparte vy
garantiza el desarrollo de habilidades, cualidades, conocimientos

fundamentales para el desempefio de roles ocupacionales y sociales.

Funcién de contribucién a la movilidad social ascendente: La educacion es
un medio clave para la movilidad social ascendente de los individuos.
Posibilita un mejoramiento del estatus social a través de los logros

educativos.

En definitiva, Parsons considera que la educacion formal es clave para la
integracién de los individuos al sistema, promoviendo la cohesion y la

estabilidad social.

Theodore
Schultz

Schultz concibe a la escuela como una empresa especializada en producir

instrucciones e incrementar las ganancias futuras de todo estudiante.

La educacion formal es un factor clave en la mejora de la calidad de la
poblacion, por lo tanto, la escolarizacion no debe ser entendida como un
consumo, sino mas bien como una inversion importante de capital

humano.

La educacién formal como inversion sefala su utilidad a mediano y largo
plazo, al obtener conocimientos y calificaciones se obtiene un capital que
permitira elevar su productividad y en un futuro, obtener remuneraciones
econdmicas. La productividad laboral, entendida como aquella que permite
mejorar las condiciones salariales, se vincula directamente con la

educacion como una inversion.

La escolarizacion trae efectos positivos en la capacidad para enfrentar los

desequilibrios asociados con la modernizacion econdémica.
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En suma, las habilidades humanas tienen una gran importancia
econdmica. Son esenciales para la dinamica del desarrollo. Una economia
productiva no basta con la presencia de recursos naturales, capital fisico y
trabajo bruto. La educacidon formal para el desarrollo cumple un rol

fundamental.

Gary Becker

Para Becker la inversion en educacion formal tiene importantes efectos
redistributivos. No solo es beneficiosa desde el punto de vista del avance
tecnolégico y del crecimiento econdmico, sino que también, reduce la
criminalidad y eleva el nivel cultural de la poblacién. Asimismo, al tratarse

de una inversién publica produce un impacto redistributivo del gasto.

La importancia econdmica del capital humano -fundamentalmente de la
educacion- se demuestra en que las personas con mayor nivel de
educacién y/o formacién ganan mas dinero que las que no cuentan con

dicha formacién educativa.

Becker considera que la educaciéon formal es una forma de inversion en
conocimientos y habilidades que permiten aumentar la productividad y

elevar los salarios.

Analizé la educacion formal en términos de costos y beneficios. Los costos
se relacionan con el tiempo, el esfuerzo y los recursos utilizados, mientras
que los beneficios con la adquisicion de salarios mas altos y mejores

oportunidades laborales.

Los individuos pueden conocer el rendimiento que obtendran como
resultado de su inversion educativa. En consecuencia, éstos se vuelven
capitalistas, en el sentido de que invierten en si mismos, en su formacion
académica y profesional. La adquisicion de habilidades y conocimientos
tienen consecuencias econémicas que se manifiestan en determinadas

remuneraciones salariales provenientes del mercado de trabajo.
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Antonio Gramsci

La escuela es una de las instituciones de la sociedad civil donde se
despliega la hegemonia de una determinada clase social, el ambito donde
se logra articular y unificar la voluntad colectiva de las masas, es decir, el
espacio, entre otros, donde se consigue el consenso activo de los/as

dominados/as.

La educacion formal, como tarea del Estado, constituye tanto un ambito de
la sociedad civil como de la sociedad politica. Alli tienen lugar una serie de
elementos ideoldgicos que permiten la construccion y legitimacion de una
determinada visién de la realidad. En otras palabras, la escuela contribuye
a obtener el consenso de los dominados y justificar el dominio de la clase

dirigente.

La escuela juega un papel importante en las formaciones sociales, ya que
la misma inculca en los nifios, desde muy temprana edad y durante largos
afos de sus vidas, los valores, creencias, destrezas y concepciones

ideoldgicas que garantizan el desarrollo del sistema capitalista.

La escuela difunde modos de pensar y de vivir, concepciones del mundo
que dicen acerca de la moral, las costumbres, las tradiciones, los gustos,
los habitos, las preferencias. Este conjunto de elementos construyen
determinados modos de ser y de actuar que garantizan la constitucién de

cierto orden social.

La escuela es una organizacién cultural que mantiene en movimiento el
mundo ideoldgico y practico. La misma puede ser un ambito en el que se
desarrolle la construccion de un nuevo sentido comun, que articule las
reivindicaciones de los sectores populares y contribuya al surgimiento de
una crisis de hegemonia, es decir, una crisis del sistema capitalista,

también denominada por Gramsci: crisis organica.

Louis Althusser

En las sociedades capitalistas, lo que garantiza la reproduccién de la

calificacion diversificada de la fuerza laboral es el sistema educativo.
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La escuela capitalista no solo se encarga de ensefar a leer, escribir y
contar, sino que también garantiza el aprendizaje de algunas técnicas y
elementos de la cultura cientifica o literaria que seran utilizados en

distintos puestos del proceso de produccion.

En la escuela se ofrecen instrucciones diferenciadas, una dirigida a los/as
obreros/as, otra a los/as ingenieros/as, a los/as técnicos/as y cuadros
superiores. Ademas de ensefar ciertas técnicas y conocimientos
especificos, en la escuela se aprenden las reglas del buen uso, reglas de
la moral, de la conciencia civica y profesional, o lo que es lo mismo, las
reglas del respeto a la division social de trabajo, que, en definitiva, son las

reglas del orden establecido por la dominacion de clase.

La escuela imparte a sus alumnos/as una serie de habilidades. En ella se
aprende a hablar bien el idioma, a redactar, a saber dar érdenes o, sabery
aprender a obedecer, segun el puesto que estén destinados/as a ocupar

los/as alumnos/as.

En definitiva, la escuela es entendida como un Aparato ldeolégico de
Estado no sélo reproduce la calificacion de la fuerza de trabajo, sino que,
ademas se encarga de la tarea fundamental de reproducir la sumision a
las reglas del orden establecido, a la aceptacion y naturalizacién de la
ideologia dominante. Un buen manejo de la ideologia dominante por parte
de los agentes de la explotacion y la represion garantiza el predominio de

una clase sobre otra.

Baudelot y
Establet

La escuela, al igual que Althusser, es concebida como un Aparato
Ideoldgico de Estado, es decir, un instrumento de lucha de clases. Dicho
aparato reproduce las relaciones de produccion capitalistas y por ende,
reproduce la divisién de la sociedad en clases, en beneficio de la clase

dominante.

En ellas existe una division en dos redes de escolarizacion, es decir, existe

una separacion escolar que aisla la escuela de la produccion. La ideologia
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burguesa se presenta como dominante y existe un rechazo a la ideologia

proletaria.

El aparato escolar, cada vez mas, logra ocultar esta division en redes.
Dichas redes reclutan publicos que se diferencian por su origen de clase y
conducen a puestos opuestos en la division social del trabajo. En
definitiva, contribuyen a reproducir las relaciones de produccion

capitalistas.

La estructura escolar, dividida en dos redes, se vincula con la naturaleza
misma del modo de produccion capitalista. Historicamente, la
escolarizacion burguesa no ha eliminado la oposicidbn entre clases

explotadas y la clase dominante.

En el funcionamiento de la escuela se encuentran una serie de
contradicciones inevitables. Dichas redes de escolarizacidn se encuentran
disfrazadas bajo el supuesto de la escuela unica, laica, unida, unificadora y

progresiva.

La escolarizacion capitalista reparte a los individuos en los puestos
antagodnicos de la division social del trabajo entre: quienes estan del lado
de la explotacion y quienes se encuentran del lado de los/as

explotados/as.

La divisiéon del trabajo manual e intelectual se vincula con esta distincion
en dos redes escolares. Tal divisién constituye uno de los principales

elementos de la explotacion laboral.

La escolarizacion no realiza por si sola la distribucién de los individuos en
los puestos de la division del trabajo, sino que la asignacién a un puesto

especifico en la division laboral se procesa en el mercado de trabajo.

Segun los socidlogos franceses, es en la escuela primaria donde tiene
lugar lo esencial de todo el aparato escolar capitalista. La misma se

presenta como escuela unica, aunque se encuentra mas bien dividida.
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La escuela primaria se rige por un conjunto de normas que tienen un
caracter de clase, e impone como norma los resultados medios de los/as
nifos/as de la burguesia. Se fija lo que es considerado normal y lo que no
es normal. La edad normal para ingresar a la escuela primaria es de seis
afios. Hay un tiempo normal para pasar los grados escolares, como
también es normal que al cabo de seis meses los/as alumnos/as sepan

leer.

Esta supuesta normalidad responde a que la ideologia escolar se presenta
como pedagogia normativa. Asimismo, son los/as hijos/as de burgueses y
pequefios burgueses quienes suelen cumplir esa norma. Lo que es normal

para algunos es anormal para otros.

Henry Giroux

Giroux considera fundamental, para una pedagogia critica viable,
considerar a las escuelas como esferas publicas democraticas. En este
sentido, las escuelas son concebidas como lugares publicos, democraticos
que pueden potenciar de multiples maneras a la sociedad. Por medio del
aprendizaje de conocimientos y habilidades necesarias para vivir

plenamente en democracia.

La pedagogia critica ve la educacion formal como una practica politica
social y cultural, a la vez que se plantea como objetivos centrales el
cuestionamiento de las formas de subordinaciéon que crean inequidades, el
rechazo a las relaciones del aula que descartan la diferencia, y el rechazo
a la subordinacion del propdsito de la escolarizacion a consideraciones

economicas.

En definitiva, la escuela legitima determinados intereses culturales, y por
ende, proporciona ciertas formas de conocimiento. La misma se sitla en
una historia particular y estd orientada al consenso pasivo de los/as

estudiantes
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En suma, la escuela para Giroux constituye un ambito social, cultural y
politico vinculado directamente con el poder y el control social, la cual

inculca formas de vida en sociedad para nada neutrales.

Desigualdades sociales y educacion

Talcott Parsons

A través de un sistema de incentivos, premios materiales y reconocimiento
ligado al prestigio y la estimacion, la sociedad impulsa a los individuos mas

talentosos y mejor capacitados a ocupar los roles de mayor importancia.

Desde esta perspectiva, los distintos lugares que ocupan los miembros del
sistema social se distribuyen de manera racional, pues cada individuo se
ubica donde ‘merece estar’ -socioecondmicamente hablando- en funcion

de sus esfuerzos, capacidades y talentos individuales.

En este sentido, la desigualdad de posiciones dentro de la estructura
social se considera necesaria y funcional para el mantenimiento del
sistema. Como consecuencia, las desigualdades sociales son

interpretadas como el reflejo de diferencias naturales entre los individuos.

La estratificacion cumple no sélo la funcién de inducir a los miembros del
sistema social a que ocupen los distintos lugares y desempefien las
respectivas tareas (roles y estatus), sino que ademas asegura que tal
distribucion se efectue de la mejor manera posible, de la manera mas
racional, que es aquella en la que la asignacién corresponde al mérito.

Dicho proceso de seleccién y asignacién ocurre en el sistema educativo.

Las desigualdades educativas reproducen desigualdades sociales y
econdémicas ya que, los mecanismos objetivos que permiten a las clases
dominantes mantener el monopolio de los establecimientos educativos
mas prestigiosos y competentes se ocultan detrds de un método de

seleccién que considera so6lo el mérito y el talento.

Theodore
Schultz

La desigualdad es entendida a partir de las diferencias en la dotacion de

capital humano de los individuos. Es decir, se explica a partir de las
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decisiones personales y familiares de invertir en la educacién formal de
sus hijos/as, ya que dicha inversion garantiza una ventaja en términos

economicos.

Schultz reconoce que el acceso a la educacion formal difiere en cuanto a
su calidad, lo cual provoca que la desigualdad se perpetlue. La calidad de
la misma varia segun la institucién escolar y su entorno. Factores tales
como el género, la raza, la clase social de origen, influyen en la dotacion

de capital humano.

Incrementar la inversidbn en educacién formal en los sectores mas
desfavorecidos, a través de politicas de igualdad de oportunidades que
garanticen un acceso equitativo y de calidad, constituye una estrategia

para abordar la desigualdad social.

Al invertir en su propia educacion, el individuo se convierte en capitalista,
ya que adquiere un capital. Ademas de su fuerza de trabajo, dispone de
una herramienta intelectual que otorga valor a su tiempo. La desigualdad
se concibe como un problema meramente individual, dado que cada
individuo, en tanto inversor/a, es responsable de aprovechar sus

oportunidades.

Gary Becker

La desigualdad social, siguiendo esta perspectiva, es una expresion de
decisiones y elecciones individuales y racionales y de las diferencias en la
dotacion de capital humano. Los individuos deciden invertir diferentes
cantidades en educacion, por tanto, existen diferencias en la dotacion de

capital humano.

Asimismo, los individuos nacen con talentos y habilidades diferentes, esto
afecta la capacidad de éstos para adquirir capital humano. La eleccién de
diferentes ocupaciones se basa en las habilidades y preferencias
individuales. Las diferencias en los ingresos se vinculan con la oferta y
demanda de determinadas habilidades y capital humano que realiza el

mercado de trabajo.
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Los individuos pueden conocer el rendimiento que obtendran como
resultado de su inversion educativa. En consecuencia, éstos se vuelven
capitalistas, en el sentido de que invierten en si mismos, en su formacion
académica y profesional. La adquisicion de habilidades y conocimientos
tienen consecuencias econémicas que se manifiestan en determinadas

remuneraciones salariales provenientes del mercado de trabajo.

Esto constituye un paso importante para la disolucién de las diferencias
entre capitalistas y no capitalistas, ya que, todos/as pueden invertir en si
mismos, por ende, todos se convierten en capitalistas. Se difumina
entonces la frontera entre capital y trabajo, y por tanto, esto tenderia a la
desaparicidn o disminucién de las desigualdades sociales, al aprovechar
de manera individual, las oportunidades que brinda la educacion,

acompafnada de las capacidades, esfuerzos y preferencias individuales.

El autor defiende la igualdad de oportunidades. Esta ultima implica la
eliminacion de la discriminacion y el nepotismo publico y privado. Esto, en
el lenguaje econdmico significa que todas las curvas de oferta de capital
humano son idénticas. Las oportunidades seran mas desiguales cuanto

mayor sea la dispersién de las curvas.

Para lograr que las curvas de oferta sean idénticas se pueden llevar a
cabo subvenciones a las instituciones que proporcionan inversiones,
mediante la construccion de escuelas publicas o a través de becas a los
inversores, financiamiento gubernamental, programas de apoyo a los

sectores mas vulnerables, entre otras.

Antonio Gramsci

El pensador y militante italiano plantea que, dentro de las instituciones
educativas, se despliegan multiples mecanismos y estrategias destinados
a garantizar el consenso de los/as dominados/as en la sociedad
capitalista. De este modo, los agentes sociales, situados histéricamente y
articulados en relaciones sociales, interacttan en logicas de
coercién-consenso y dominacién-sumision. Estas dinamicas contribuyen a
legitimar y sostener las desigualdades estructurales propias del modo de

produccién capitalista.
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Gramsci plantea una auténtica revolucién en la educacién. Defiende la
construcciéon de una escuela libre de imposiciones culturales ajenas a las
masas y la creacién, por parte de los propios sectores populares e
intelectuales formados en ella, de una nueva cultura que cuestione la

hegemonia dominante y reivindique la historia de los sectores subalternos.

Louis Althusser

La reproduccién de la fuerza de trabajo, nos dice Althusser, no es solo la
reproduccion de sus destrezas y habilidades, sino también, la reproduccion
de su sujecién a la ideologia dominante. Por lo tanto, la escuela contribuye
a la reproduccién de las jerarquias sociales, y por ende, a la reproduccion

de las desigualdades sociales.

Althusser plantea que la ideologia burguesa, como ideologia de
explotacién de clase, no hace otra cosa que enmascarar, ocultar y
disfrazar las desigualdades reales detras de una aparente igualdad
juridica. No obstante, la existencia objetiva directa de la clase obrera en el
proceso de la produccion abre las puertas al conocimiento objetivo y a la

destruccion tedrica del mito de la igualdad entre los hombres.

Baudelot y
Establet

Si bien el aparato escolar no es la causa principal de la division de la
sociedad en clases, si desempefia un papel fundamental en la
reproduccion de las relaciones sociales de produccion. A través de su
funcion en la formacién de la fuerza de trabajo, inculca a nifios/as y
jovenes la ideologia burguesa y los distribuye en estructuras desiguales de

escolarizacion, vinculadas a la division del trabajo.

En otras palabras, la escuela no solo reproduce materialmente la division
en clases, sino que también legitima e impone las condiciones ideoldgicas
que sustentan las relaciones de dominaciéon y sumision entre clases

antagonicas.

En suma, la sociedad capitalista no iguala, sino que profundiza las
desigualdades. A su vez, la escuela no solo las reproduce, sino que las

legitima y consagra como parte del orden social. La opresién, explotacion y
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dominaciéon de clase no solo generan desigualdad, sino que, de manera

inherente, dan lugar a la lucha de clases.

Desde la ideologia escolar, las desigualdades educativas se interpretan
como diferencias individuales, asociadas principalmente a las aptitudes,
talentos y capacidades intelectuales del estudiantado. Sin embargo, esta
vision deja de lado las problematicas sociales estructurales que influyeny

determinan diversos fendmenos educativos.

La escuela capitalista francesa de los anos setenta existen dos redes de
escolarizacion diferenciadas que responden a la division de la sociedad en
dos clases sociales: la burguesia y el proletariado, es decir los sectores
economicamente dominantes y los sectores econdmicamente dominados.
Estos Ultimos experimentan sistematicamente interrupciones en sus
trayectorias educativas. En efecto, una gran masa escolar no alcanza el
nivel superior, sino que ingresa al mundo del trabajo y, por ende, al mundo

de la explotacién y el desempleo capitalista.

Henry Giroux

La colectividad y la solidaridad social representan amenazas estructurales
para el ethos del capitalismo, que se sostiene sobre la divisién del trabajo

y la fragmentacion de la conciencia y las relaciones sociales.

En este sentido, no es casual que la estructura de la ensefianza escolar
reproduzca la logica de la privatizacion y el individualismo, promoviendo la
separacion de lo colectivo. Expresiones como “preocupate de tus propios
asuntos” ejemplifican este alejamiento de la accidn colectiva y el sentido

comunitario.

Giroux se opone al punto de vista tradicional que concibe la instruccion y el
aprendizaje escolar como un proceso neutral, transparente sin vinculo con
el poder, la historia y el contexto social, y revela la desigualdad
estructurada ligada a los intereses individuales que compiten dentro del

orden social.

En definitiva, la ideologia neoconservadora, lejos de combatir las
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desigualdades y los fracasos en la educacion publica, centra su atencién
en preocupaciones economicas alineadas con intereses privados y valores

conservadores.

Su pensamiento critico se articula con un proyecto de lucha pedagdgica y
fortalecimiento politico, orientado a potenciar el rol de los/as estudiantes y
transformar el orden social en favor de una democracia mas justa y

equitativa.

Rol docente en la educacion formal

Talcott Parsons

Existe una division entre los/as alumnos/as y el/lla docente, quien
representa el mundo adulto ante los ojos de los/as infantes. Durante los
primeros afos de la educacién primaria, la ensefianza es impartida por un
Unico docente responsable de todas las asignaturas, consolidando su

papel de autoridad y referencia en el aula.

Ademas, sin modificar la posicién dominante del/la docente titular, otros/as
profesores/as se encargan de materias especificas como Gimnasia, Artes
y Musica. Es importante destacar que en estos primeros anos, la docencia
es asumida principalmente por mujeres, lo que influye en los procesos de
identificacion de nifios y nifias. A través de esta interaccion, los/as
estudiantes construyen nociones sobre los roles de género, asociando la
figura de la docente con categorias tradicionales como mujer, madre y

futura esposa.

Parsons identifica diferencias en el comportamiento entre grupos sexuales,
vinculandolas a una diferenciacion natural y psicoldgica de roles en el
mundo adulto. En este marco, atribuye al docente varén la funcién de
transmitir conocimientos, valores y motivar el logro académico, mientras
que a la docente mujer le asigna el rol de soporte emocional en las edades

tempranas.

Por otro lado, en el nivel secundario, el eje central de diferenciacion radica
en la distincidon entre rendimientos cualitativamente diferentes. A diferencia

de la escuela primaria, en la secundaria la ensefanza esta distribuida
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entre multiples docentes que imparten distintas asignaturas. En estos

grados superiores, la figura del profesor varén adquiere mayor presencia.

En la escuela secundaria se produce un proceso de estratificacion de los
grupos juveniles con una funcion selectiva que jerarquiza a los/as
estudiantes segun su rendimiento, reflejando la estratificacion existente en
la sociedad adulta. Ademas, la trayectoria escolar se convierte en un factor
de prestigio, dado que la posicién alcanzada dentro del sistema educativo

depende del desempeio académico y de los logros socialmente valorados.

Por su parte, el/la docente desempefia un papel clave en la orientacion del
desempenfo, la comprension, el desarrollo y la adquisicion de habilidades
de los/as estudiantes, influyendo en la forma en que estos/as se insertan

en la jerarquia de roles dentro de la sociedad.

Theodore
Schultz

El plan de estudios escolar es disefiado y gestionado por profesionales de
la educacién y por la administracion escolar. En este proceso, no solo
los/as padres/madres quedan excluidos/as, sino también los/as docentes,
quienes no son considerados/as profesionales calificados/as para

participar en la planificacion curricular.

Los/as docentes carecen de autoridad y voz en la definicion del plan de
estudios de las disciplinas que deben impartir, asi como en los objetivos de
los cursos que dictan. Estas decisiones son exclusivamente dominadas y

organizadas por los especialistas en educacion.

Asimismo, enfatiza su rechazo a los argumentos que responsabilizan a
los/as docentes por las deficiencias del sistema escolar, subrayando que la

problematica educativa responde a factores estructurales mas amplios.

Gary Becker

La educacién formal ha dejado de ser concebida como una herramienta de
formacion para convertirse en un mecanismo de consolidacion de
empresas individuales. En este contexto, el/la docente no solo asume su

rol de educador/a, sino que también se transforma en un proveedor/a de
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mercancia, convirtiendo la ensefianza en una inversion personal dentro del

mercado educativo.

Antonio Gramsci

El educador constituye un intelectual que puede asumir una funcidn

politica en la construccion de un nuevo bloque histérico.

El intelectual organico no se define por su profesion, sino por su capacidad
de articular y organizar a una clase social especifica. Su funcioén practica
radica en orientar las acciones y las ideas politicas de la clase en la que se

inserta orgadnicamente.

Desde esta perspectiva, ellla intelectual organico/a se constituye como
educador/a a partir de su participacion en las estructuras politicas y
sociales. Su relacion con el resto de las clases es hegemonica, en linea
con la nocidon gramsciana de que toda relacion politica -es decir,

hegemadnica- es, en esencia, una relacion educativa.

El/la intelectual que emerge de la escuela y participa activamente en ella
desempefia un papel central en la construccion de una nueva concepcion
del mundo, alineada con los intereses de las masas. Su labor implica una
transformacion intelectual y moral que reconfigura el horizonte ideoldgico

dominante.

El nuevo intelectual no se limita a una tarea contemplativa, sino que
interviene activamente en la realidad social. No permanece al margen de
los cambios histéricos ni observa pasivamente la realidad para describirla
posteriormente. Por el contrario, reconoce su praxis politica como un

componente esencial del proceso de transformacion social.

Louis Althusser

Los/as docentes, a través de la ensefianza de determinados
conocimientos, contribuyen a la aceptacion y normalizacién del orden
social vigente. Si bien reconoce que algunos/as educadores/as son
conscientes de su papel como reproductores/as y transmisores/as de la
ideologia dominante, sefala que la mayoria no percibe como el sistema

les impone el ejercicio de su fuerza de trabajo y el cumplimiento de
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directivas que favorecen principalmente a una clase social. En
consecuencia, esta dinamica refuerza la reproduccion de desigualdades

materiales, consolidando los mecanismos de dominacion estructural.

Baudelot y
Establet

El/la docente es quien pone en marcha el funcionamiento del aparato
escolar y su mecanismo de division. Sin embargo, es el Estado -y no
los/as docentes especificamente- quien ejerce el control sobre dicho
aparato. La politica escolar es determinada por los actores que integran el

Ministerio de Educacion Nacional y el propio gobierno.

En el nivel primario, los/as docentes desempenan una doble funcion:
alfabetizar a las masas y seleccionar a las élites, difundiendo lo que
denominan el catecismo pequefoburgués y formando agentes de la

ideologia burguesa.

A su vez, el/lla docente no solo es objeto de la inculcacion ideolégica, sino
que también puede ejercer cierto dominio sobre ella. En el proceso de
formacion profesional, emergen una serie de ilusiones especificas, entre
ellas la ilusion democratica y la ilusion laica, que condicionan su rol dentro

del sistema educativo.

Henry Giroux

Al concebir a los/as docentes como intelectuales transformativos, Giroux
enfatiza |la necesidad de repensar y reestructurar la naturaleza del trabajo
educativo. Retomando a Gramsci, destaca la importancia de comprender a
los/as intelectuales en términos politicos, dado que son productores/as y
legitimadores/as de ideas y practicas sociales. Su rol, tanto dentro como

fuera de la universidad, es intrinsecamente politico.

La categoria gramsciana de intelectual subraya la dimension critica del rol
docente, diferenciandolo de una concepcion meramente técnica o
instrumental. Ademas, enfatiza las condiciones ideoldgicas y materiales
que posibilitan la accién docente como practica politica. En este sentido, el
concepto de intelectual resalta el caracter politico, econémico y social de

los intereses docentes en la construccion de determinadas pedagogias.
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Toda actividad humana implica algun grado de pensamiento, y la
ensefianza no es excepcion. Accion y reflexion actuan de manera
complementaria, de modo que los/as docentes, como intelectuales, deben
ser profesionales comprometidos/as con la construccién critica del

conocimiento y la transformacion educativa.

Plantea la necesidad de que los/as docentes participen activamente en la
reflexién sobre su propia practica: qué ensefian, cdmo lo ensefian y cuales
son los objetivos que persiguen. Sin embargo, esta capacidad de analisis
se ve limitada por la escasa influencia que tienen sobre sus propias

condiciones econémicas e ideolégicas de trabajo.

La nocién de intelectual también permite visibilizar el papel fundamental de
la escuela en la formacién de futuros/as intelectuales capaces de contribuir
a una sociedad mas libre y democratica. Para ello, es esencial el
reconocimiento social del rol activo y reflexivo de los/as docentes como
profesionales comprometidos/as con la educacién y el pensamiento critico.
En este sentido, la labor docente no solo implica la transmision de
conocimientos, sino también una funcién social y politica clave dentro de la

sociedad.

Para Giroux, las escuelas no son meros espacios de reproduccion social y
cultural, ni pueden definirse exclusivamente bajo la légica de la dominacion
en la que los/as docentes actiuan como meros ejecutores de las directrices
de la clase dominante. Esta interpretacién resulta paralizadora en términos

estratégicos.

Asimismo, se distancia de la concepcion marxista ortodoxa que entiende a
la escuela como un aparato de dominacién encargado de moldear las
subjetividades de los/as estudiantes y reproducir jerarquicamente la

divisién entre grupos dominantes y subordinados.

Rol del Estado en la educacion formal

Talcott Parsons

A mediados del siglo XX, se produjo un proceso de expansion educativa

que transformd la funcion social del sistema educativo. Este fendmeno
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impacté tanto en la inversion publica como en la privada, modificando la
asignacion de recursos destinados a la educacion. Dicha expansion no
solo respondié a factores econémicos, sino también a intereses politicos e

ideolégicos.

En ese periodo, la educaciéon formal comenz6 a ser concebida como un
motor fundamental del crecimiento econémico, clave para el desarrollo de
los paises. Se le atribuyé un papel central en el incremento de la
productividad y, por extension, en la mejora del mercado laboral. Ademas,
el auge del keynesianismo impulsé la inversion publica en educacion,

consolidandola como una prioridad dentro de las politicas sociales.

La educacién formal era concebida como aquel dispositivo que permitiria
la movilidad social, por ello, era responsabilidad crucial de los Estados de

Bienestar garantizar su financiamiento.

En este contexto, la educacion formal adquiere una nueva funcién social,
vinculada al cambio y la movilidad social, asi como al papel clave que
desempefia en la reduccibn de la pobreza, la segregacion y la
desigualdad. Se concibe como un mecanismo de integracion al sistema,
en el que cada individuo, a través del mérito, puede acceder a un rol

determinado dentro de la estructura social.

Desde esta perspectiva, la educacion formal no solo facilita el acceso a
oportunidades, sino que también opera como un mecanismo de
distribucion de posiciones sociales, ajustando la ubicacién de los/as
individuos/as segun el cumplimiento de determinados roles. Por ello, existe
una estrecha relacion entre educacion y estratificacion social, en tanto la
formacion académica influye directamente en la configuracion del orden

social.

Theodore
Schultz

Schultz tuvo wuna influencia significativa en la politica educativa

estadounidense de su época, al destacar la importancia de asignar
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recursos a la educacion formal como un motor del desarrollo econémico y

social de los paises.

Ademas, subraya la relevancia del financiamiento educativo a través del
gasto publico, dado que la educacién formal es concebida como un bien
publico, lo que restringe la intervencion de la iniciativa privada en su
inversion. Sin embargo, advierte que, si bien el Estado debe garantizar el
financiamiento educativo, no debe intervenir directamente en su
orientacion o gestion, ya que esto podria afectar negativamente el
desarrollo de la ciencia. En este sentido, su analisis incorpora elementos
clave para comprender la relacién entre politica educativa y politica

cientifica.

En el marco de la teoria del capital humano, se concibe que los/as
individuos/as son libres y, por tanto, tienen el derecho de invertir en su
propia educacion. Este enfoque fue ampliamente aceptado en la sociedad
norteamericana, donde se promovié la idea de que la movilidad social
podia alcanzarse mediante la inversion educativa individual.
Paralelamente, los Estados incrementaron su inversion en educacion,
dejando de percibirla como un gasto y comenzando a considerarla una

inversion estratégica para el desarrollo.

El nucleo de la teoria del capital humano radica en la concepcién de la
educacién y la capacitacion como formas de inversibn que generan
beneficios a futuro. A mayor nivel educativo, mayores ingresos potenciales
para los/as individuos/as, lo que a su vez impacta positivamente en la
economia. Desde esta perspectiva, la educacion formal es entendida como
una inversion que, a mediano plazo, proporcionara rentabilidad tanto a

quienes la reciben como al Estado.

El desarrollo agricola serviria como base para un posterior proceso de
industrializacién, asegurando un crecimiento equilibrado y racional.
Ademas, se posicioné como un firme defensor de la libertad individual y la
iniciativa privada, argumentando que la intervencion gubernamental en la

economia debia ser minima.
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Asimismo, considera que la educacion superior es un pilar fundamental
para el progreso de los paises con bajos niveles de ingresos. El avance en
la investigacion cientifica y tecnologica no solo impulsa el crecimiento
econdémico, sino que también contribuye a mitigar la desigualdad en la
distribucion del ingreso. Sin embargo, advierte sobre la necesidad de
limitar la intervencion estatal en estos ambitos, enfatizando la importancia

de un desarrollo auténomo.

Gary Becker

Los/as individuos/as toman decisiones racionales en relacion con la
educacién, basadas en sus preferencias y expectativas sobre los
beneficios futuros. En este sentido, resulta fundamental considerar la toma
de decisiones individuales y las condiciones del mercado laboral en la
planificacion educativa. Esta perspectiva explica la influencia de los
aportes tedricos de Becker en la formulacion de politicas educativas en

Estados Unidos.

Al analizar la concepcion del Estado en las teorias funcionalistas, se
evidencia su caracter positivo y redistributivo, especialmente en el ambito
educativo. En esta vision, el Estado capitalista no opera unicamente como
un instrumento de la clase dominante, sino que se reconoce su papel clave
en la promocion de la igualdad social a través del acceso equitativo a la

educacion.

Para equiparar las curvas de oferta de capital humano, pueden
implementarse subvenciones dirigidas a las instituciones educativas,
mediante la construccion de escuelas publicas, la asignacion de becas
para estudiantes, el financiamiento gubernamental y programas de apoyo

para sectores vulnerables, entre otras estrategias.

Antonio Gramsci

Al analizar la escuela, resulta imprescindible profundizar en la concepcion
gramsciana del Estado, dado que la educaciébn se encuentra

intrinsecamente ligada a lo estatal.
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Gramsci introduce el concepto de Estado integral, en el que sociedad civil
y sociedad politica se encuentran interconectadas. Plantea una nocién
ampliada del Estado, concebido como la suma de las funciones de dominio
y hegemonia, asi como la articulacion entre sociedad civil y sociedad

politica.

En esta perspectiva, Gramsci no define el Estado Uunicamente como un
conjunto de instituciones legales que conforman el gobierno, sino que lo
entiende desde una dimensién mas amplia que incluye la relacion
reciproca entre sociedad civil y sociedad politica. Asi, el Estado no se
limita a ser un aparato coercitivo al servicio de la burguesia, sino que

también ejerce una funcion de dominacion ideoldgica.

El concepto de Estado integral destaca la penetracion del Estado en todas
las formas de organizacion social. Esta perspectiva permite superar la
vision instrumental del Estado como mera herramienta de la clase

dominante, y pone de manifiesto su vinculo con las masas populares.

Gramsci cuestiona la concepcion economicista del Estado, que lo
interpreta como un mero instrumento de coercion en manos de la clase
dominante. En su analisis, sostiene que las clases dominantes no operan
el Estado “desde afuera”, sino que lo constituyen y unifican desde su
interior. En este sentido, los intereses de la clase dominante trascienden lo
estrictamente econdmico, abarcando estrategias politicas de largo plazo

para garantizar su hegemonia.

Asimismo, expresa que el problema de la educacién no puede quedar bajo
el dominio interesado de la burguesia, por tanto, los grandes sindicatos
obreros deben dirigir y organizar la escuela popular. En consecuencia,
plantea la necesidad de que el Estado renuncie al monopolio de la escuela

0 minimice su intervencién en la misma.

Louis Althusser

La concepcion del Estado segun Althusser es clave para comprender su
relacion con la educacion. Sefala que, dentro de la tradiciéon marxista, el

Estado es concebido como un aparato represivo cuya funcién es
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garantizar la dominacion de la clase trabajadora por parte de las clases
dominantes. A través de este mecanismo, se asegura la extraccion de
plusvalia y, en consecuencia, la reproduccion de la explotacién capitalista.
Su rol principal es el de actuar como fuerza de ejecucion e intervencion

represiva en beneficio de los grupos dominantes.

Los clasicos del marxismo vinculan esta concepciéon del Estado con la
nocién de Aparato de Estado, que abarca instituciones como la policia, los
tribunales, las prisiones y el ejército, actuando como dispositivos de
represion. Sobre este conjunto, se situan el Jefe de Estado, el Gobierno y

la Administracion, quienes concentran el poder politico.

Por otro lado, Althusser sostiene que el Estado solo cobra sentido a partir
del poder que lo constituye. Es decir, la lucha politica de las clases se
articula en torno al control del Estado, cuyo dominio es el objetivo central
de las disputas politicas. Desde esta perspectiva, el proletariado, en tanto
clase explotada, debe tomar el poder estatal para desmantelar el aparato
burgués y reemplazarlo por un Estado proletario. Una vez conquistado
este poder, la meta ultima es avanzar hacia la erradicacion de toda forma

de dominacidn estatal.

Toda clase que detente el poder del Estado debe ejercer, de manera
simultanea, su hegemonia sobre los Aparatos Ideolégicos de Estado (AIE)
para preservar su dominio en el tiempo. Entre estos aparatos, el sistema
educativo ocupa un lugar fundamental. Los AIE no solo constituyen el
escenario de la lucha de clases, sino también el espacio donde dicha

disputa se expresa y se reproduce histéricamente.

El mantenimiento del poder estatal por parte de una clase, fraccién o
alianza no se sostiene unicamente mediante el control de los Aparatos
Represivos del Estado (ARE); requiere, ademas, el dominio de los

Aparatos Ideologicos del Estado (AIE).

En sintesis, Althusser presenta una concepcion del Estado que enfatiza su
caracter instrumental y de clase. A diferencia de Gramsci, sostiene que la
hegemonia ideoldgica solo puede establecerse después de la toma del

poder estatal. Es decir, unicamente cuando las clases trabajadoras
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conquisten el Estado podran ejercer el control sobre los AIE vy, a través de

ellos, consolidar su ideologia como dominante.

Asimismo, se distancia de la perspectiva gramsciana respecto a la
concepcion economicista del Estado y de la ideologia, argumentando que,
para él, la ideologia expresa intereses econdmicos derivados de una

determinada estructura de clase.

En cuanto a la nocion del Estado como instrumento, Althusser sostiene
que todo instrumento esta separado de su agente. Esto implica que el
Estado debe mantenerse ajeno a la lucha de clases para poder intervenir
en ella. No solo participa en la disputa de la clase obrera -para garantizar
su explotacion y opresion- sino que también opera dentro de la lucha de la
clase dominante, con el objetivo de evitar fracturas internas que puedan

comprometer su cohesion.

En definitiva, el Estado permanece separado porque funciona como un
instrumento al servicio de la clase dirigente para perpetuar su dominacion.
Por ello, no puede ser considerado neutral, ya que sus practicas politicas

expresan y reproducen la ideologia burguesa.

Baudelot y
Establet

Los autores desarrollan una concepcién althusseriana del Estado,
definiéndolo como un aparato al servicio de la clase dominante para
perpetuar la explotacion de clase. En este sentido, el Estado opera como
un instrumento que garantiza la reproduccion de las relaciones de
produccién capitalistas y, por extension, la division de la sociedad en

clases, beneficiando a los sectores dominantes.

Asimismo, sostienen que el control de este aparato no recae directamente
sobre los/as docentes, sino que es ejercido por el Estado a través de los
actores que integran el Ministerio de Educacién Nacional y el propio

gobierno, quienes determinan la politica educativa.

Henry Giroux

La ideologia del individualismo se vincula estrechamente con el ataque al

Estado y otras formas de intervencién burocratica. En este marco, los
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conceptos de movilidad y libertad se asocian a la capacidad de los/as
individuos/as para adaptar su destino a la I6égica competitiva del mercado.
Generalmente, las perspectivas tedricas que enfatizan los beneficios del
individualismo sostienen que cualquier tipo de intervencion estatal en la
economia limita la libertad de mercado y, en consecuencia, obstaculiza la

autosuficiencia y el bienestar econémico de las familias patriarcales.

Las politicas antiestatales reciben un amplio respaldo, incluso dentro de la
clase trabajadora, debido a la percepcion de que la participacion estatal
impone una burocratizacion excesiva en la vida cotidiana. En este
contexto, diversos sectores de la sociedad identifican las ambigledades
del sistema educativo y encuentran en el discurso neoconservador una
forma de representacion politica, a pesar de que este ultimo adapta las

demandas populares a sus propios intereses corporativos.

En definitiva, Giroux subraya que la ideologia neoconservadora representa
una amenaza para las poblaciones mas vulnerables- pobres, minorias,
mujeres, ancianos- asi como para el sistema educativo, dado su impacto
negativo sobre los servicios sociales y los organismos de bienestar. En
consecuencia, la vision neoconservadora sostiene que ni el Estado ni las

escuelas deben intervenir en asuntos que conciernen a la ciudadania.

3.2 Abordaje comparado de las perspectivas tedricas:

identificacion de los elementos comunes y diferentes

sobre algunas categorias conceptuales

Neutralidad en la educacion

Perspectiva
estructural

funcionalista

Segun Parsons, la neutralidad del conocimiento y de los valores

transmitidos por la institucion escolar es un elemento central en la
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legitimacion del proceso de diferenciacion. La existencia de valores
comunes entre las familias, la objetividad en los criterios de evaluacion y la
solidaridad entre docentes y estudiantes contribuyen a reducir las tensiones

dentro del sistema educativo.

Desde esta perspectiva, se enfatiza la importancia de garantizar la igualdad
de oportunidades, de modo que el/la docente actie con imparcialidad al

reconocer y premiar el desempefo académico de los/as estudiantes.

Por otro lado, Schulz sostiene que las investigaciones econdmicas no son
neutrales, ya que suelen estar condicionadas por los intereses de quienes
financian los proyectos. Tanto los organismos gubernamentales como el
sector privado orientan las investigaciones hacia objetivos predeterminados.
En este marco, las grandes empresas, asociaciones comerciales y bancos
seleccionan los estudios de economistas particulares, priorizando aquellos

que resultan funcionales a sus intereses.

Ademas, el autor sefiala que la independencia intelectual de las
universidades se encuentra fuertemente restringida, especialmente en las
areas de pensamiento e investigacién social y econdmica. Esta limitacién
evidencia las tensiones estructurales entre el Estado y la universidad,
revelando el impacto de la intervencion politica en la produccion del

conocimiento académico.

Perspectiva

marxista

Gramsci enfatiza la necesidad de superar el individualismo del intelectual
tradicional para dar lugar a la figura del intelectual colectivo, vinculado a la
clase obrera. El intelectual organico se distancia de las tendencias elitistas
que lo conciben como un actor auténomo e independiente de la estructura
social dominante. Desde esta perspectiva, subraya el caracter politico y de
clase de los intelectuales en las formaciones sociales -capitalistas,
sefalando que, aunque algunos grupos aparenten autonomia respecto de

las clases sociales, en realidad mantienen vinculos estrechos con ellas.

Si bien la sociedad suele clasificar a los/as intelectuales como actores

independientes, auténomos y neutrales, estos/as en realidad portan y
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defienden intereses de clase. Por ejemplo, los/as cientificos/as no
permanecen ajenos/as a la lucha de clases, sino que toman posicién y

actuan en funciéon de dicho conflicto.

Gramsci reconoce el papel politico de los/as intelectuales y destaca la
importancia de abandonar el elitismo para comprometerse con las
problematicas de las masas. La labor intelectual debe orientarse a la
busqueda de soluciones colectivas a las necesidades populares,

expresadas en un lenguaje accesible y comprensible para las mayorias.

Para Althusser, la practica cientifica no es independiente de la ideologia,
sino que esta directamente atravesada por la lucha de clases. En este
sentido, toda produccion cientifica responde a determinaciones externas,
como las demandas del proceso productivo y los intereses de clase. Por
ello, la ciencia y el conocimiento no condicionan la politica; por el contrario,
es la politica la que orienta el desarrollo de la ciencia y la produccion de

saber.

La neutralidad es uno de los mitos a través de los cuales la ideologia
dominante enmascara la realidad para reproducirla. Desde esta perspectiva,
el pensamiento objetivo y cientifico solo puede construirse desde la posicion
del/la explotado/a y dominado/a, mas especificamente, desde la clase
obrera. Sus intereses histéricos de largo plazo no apuntan a reproducir la
estructura social desigual, sino a transformarla para erradicar las injusticias

que afectan a las mayorias.

No existe discurso que carezca de determinacién de clase ni que, en ultima
instancia, no exprese intereses de clase. En este sentido, las teorias
cientificas tienen un trasfondo politico, es decir, estan enraizadas en una
historia social y material determinada por las transformaciones en las
fuerzas y relaciones de produccion, cambios que son producto de siglos de

lucha de clases.

Para Giroux, la cultura dominante lejos de ser neutral, legitima formas de
lenguaje, experiencias y esquemas de razonamiento que favorecen a

ciertos sectores.
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Las escuelas, segun Giroux, son “instituciones histéricas y culturales que
siempre encarnan intereses politicos e ideologicos” (Giroux, 1990, p. 220).
No se limitan a reproducir las relaciones sociales y los intereses
dominantes; son espacios politicos e ideolégicos donde se transmiten
concepciones de la realidad en disputa entre diversos grupos e individuos.

En estos ambitos, la cultura dominante fabrica certezas hegeménicas.

En definitiva, tanto Giroux como Baudelot y Establet plantean que la escuela
constituye un espacio politico. Los sociélogos franceses afirman que, al mito
de la ensenanza laica, se suma la ilusion pedagdgica, basada en la
creencia de que los problemas educativos estan desligados de la cuestion

politica.

Segun estos autores, es en la escuela primaria donde se desarrolla el
proceso de distribucion material, que asigna a los/as individuos/as a
distintos polos dentro de la estructura social. Asimismo, es en este nivel
educativo donde se fortalece la funcion politica e ideoldgica de inculcacion
de la ideologia dominante, es decir, burguesa. La educacion formal, lejos de
ser neutral, responde a las necesidades de la lucha de clases, no a una
supuesta demanda universal derivada de una concepcion abstracta del

individuo.

Relacién individuo/sujeto

Perspectiva
estructural

funcionalista

Desde el estructural funcionalismo, la educacion formal cumple la funcion
de integrar a los/as individuos/as dentro del sistema social. Este proceso se
basa en la internalizacidon de valores y pautas culturales que contribuyen a
la formacion de la personalidad y, a su vez, facilitan su incorporacién a la

estructura social mediante el aprendizaje de determinadas habilidades.

Segun la perspectiva funcionalista, el individuo, concebido como un actor
libre y autébnomo, es el unico responsable de su ubicacién dentro de la

jerarquia social y del proceso productivo.

Identificamos que la perspectiva funcionalista pone el acento en una mirada
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individualizante, donde toda explicacién social parte del individuo. Atras
quedan los elementos estructurales que condicionan las trayectorias
personales y colectivas de sectores sociales que se encuentran en

situaciones de desventaja econémica y cultural con respecto al resto.

Segun Schultz, los individuos son libres, por tanto, tienen derecho a invertir
en su propia educacién. Para Becker, los individuos toman decisiones
racionales respecto a la educacion. Este ultimo considera a los individuos
como meros agentes econdmicos racionales que toman decisiones basadas

en la maximizacion de sus beneficios econdmicos.

Es importante destacar que, dentro del funcionalismo, se trabaja con la
nocion de individuo y no de sujeto. Es decir, el individuo no es entendido
como un/a sujeto/a atravesado/a y sujetado/a por una cultura, un género o
una historia personal y colectiva, sino como una entidad indivisa, cerrada en
si misma. Desde esta Optica, el éxito y el fracaso son asumidos como
experiencias individuales, sin vinculacién con procesos colectivos o

determinantes estructurales.

En definitiva, la categoria de individuo tiene una gran importancia en esta
perspectiva. Es el individuo quien establece sus condiciones y modo de

existencia en funcion de sus necesidades y orientaciones.

El estatus es una recompensa al mérito individual. El individuo es el unico
responsable de su posicidon social, es decir, su insercioén en el proceso
productivo se basa en sus elecciones, aptitudes, capacidades vy
disposiciones naturales. Esto ultimo, contribuye a que el lugar ocupado en

la estructura social sea habitado sin grandes cuestionamientos.

Perspectiva

marxista

Gramsci subraya el caracter politico y de clase de los intelectuales en las
formaciones sociales capitalistas, y plantea que existen grupos que en
apariencia son auténomos de las clases sociales pero en la realidad estan

vinculados a ellas. La lucha ideolégica permite la creacion de nuevos
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sujetos politicos, los cuales son condicidbn necesaria para que pueda

formarse un amplio movimiento popular.

El intelectual organico supera el caracter individualista del intelectual
tradicional para dar lugar a la figura de un intelectual colectivo ligado a la
clase obrera. Esto es, el intelectual organico se aleja de las tendencias
individualistas y elitistas que lo consideran un actor auténomo e

independiente del grupo social dominante.

La importancia de la educacion formal radica en el hecho de que ella ocupa
un rol central en la formacién de los intelectuales, en la construccion de un

nuevo sujeto politico con conciencia de clase.

Para el autor, todos/as somos fildsofos/as de una filosofia que él denomina
espontanea. Todos/as estamos sujetados/as por un lenguaje, una cultura,

una religiéon, un folclore.

Althusser, en la misma linea, plantea que el/la sujeto/a adopta determinados
comportamientos, participa en ciertas practicas, y lo hace a partir de ciertas
creencias, es decir, se cree en el deber, en la justicia, en la politica

partidaria, en Dios, y se actua en base a ello.

Asimismo, para el socidlogo francés, la ideologia interpela a los individuos
como sujetos, y sujeta al individuo como tal. A partir de esta sujecion que
garantiza la ideologia los mismos marchan portando la ideologia y se
insertan en practicas gobernadas por los rituales de los AIE. Esto quiere
decir que, el individuo es interpelado como sujeto, y de esta manera acepta
libremente las 6rdenes del sujeto, o sea, acepta libremente su propia
sujecion. Dicha sujecion permite que se asegure diariamente, en la
conciencia y en el comportamiento de los sujetos, la aceptacién de la
division técnica del trabajo, de la produccién, explotacion, represion, e

ideologizacion.

Si trasladamos esto ultimo al ambito escolar podemos interpretar que, en

dicho ambito, se forman y construyen ciertos/as sujetos/as a través de
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determinada ideologia que permite que las relaciones sociales y las
condiciones de existencia sean presentadas de tal forma que parezcan
normales y/o naturales, y por lo tanto, dichos/as sujetos/as se comporten en

consecuencia.

La institucion educativa, entendida como un AIE, es un ambito de
produccion y reproduccion no sélo de conocimientos sino también de
sujetos/as. En dicha produccion se busca producir un/a sujeto/a que logre
con éxito internalizar una serie de ideas y creencias que condicionaran sus

acciones y comportamientos futuros.

Por otro lado, Althusser sefiala que en la historia no hay fines ni sujetos.
Cuando plantea que no hay fines hace referencia a que no existe un espiritu
que determine de antemano el lugar de llegada del proceso histérico a un
lugar mejor o peor. Con respecto a la concepcion de que en la historia no
hay sujetos, la misma hace referencia a que la pregunta por quién hace la
historia es ideoldgica, ya que, no existe un sujeto que por si mismo haga la
historia. La historia es producto de un complejo proceso que tiene como
principal actor la lucha de clases. El autor comparte la idea marxista de que

no se parte del hombre sino del periodo social econémicamente dado.

Esto quiere decir que, el devenir histérico no tiene finalidad ni sujeto. Lo que
domina el proceso histérico son elementos que superan la capacidad del

hombre como sujeto, mientras que el hombre es sélo una parte de aquel.

Giroux rechaza la nocién de un sujeto unificado y racional, proponiendo
como estrategia central la critica a todas aquellas representaciones y
significados que pretenden alcanzar un estatus trascendental vy

transhistorico.

En este marco, la autonomia en la practica del aprendizaje no implica
concebir al estudiantado como un sujeto aislado, sino como un actor
inmerso en multiples contextos culturales, de clase, raciales, sexuales e

histéricos. Su experiencia educativa esta atravesada por diversas
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problematicas, aspiraciones y deseos diferenciados que influyen en su

proceso de formacion.

Desde esta perspectiva, el objetivo fundamental de la educacién formal es
generar las condiciones necesarias para la autopotenciacion del/la
estudiante y su constitucion como sujeto politico, permitiéndole desarrollar

una conciencia critica y una participacién activa en la transformacion social.

En sintesis, la perspectiva marxista adoptan una postura que cuestiona la
nocion del 'hombre' como unico determinante en la historia y en la
configuracién de las formaciones sociales, enfatizando el papel estructural

de la lucha de clases en la construccion de la realidad.

Relacion Consenso/Conflicto

Perspectiva
estructural

funcionalista

Para Parsons, la interaccion social y la satisfaccion mutua entre los
individuos dependen del consenso, el cual se posibilita mediante la

adopcion de valores y normas comunes, integradas en los roles sociales.

Desde esta perspectiva, la sociedad es concebida como un sistema que
requiere el consenso de sus miembros respecto a los valores y normas
culturales predominantes para garantizar su estabilidad y autosuficiencia. La
internalizacion de estos principios se logra a través de diversas instituciones
de socializacién, entre las cuales la escuela desempeia un papel

fundamental.

En el marco del funcionalismo socioldgico, la educacion formal cumple la
funcion de integrar a los individuos y preservar el orden del sistema social.
En este sentido, se configura como un mecanismo esencial para mantener
el consenso en torno a los roles y su funcionamiento dentro de la estructura

social.

Desde esta 6ptica, la posicion social que un individuo ocupa en la estructura

social es entendida como justa y racional, dado que se considera el
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resultado de la competencia, en la cual los/as mas meritorios/as son

seleccionados/as.

Por su parte, las teorias del capital humano resaltan que la educacion
formal es un factor clave para el crecimiento y desarrollo econémico, en
tanto cumple un rol central en la formacion de recursos humanos. Desde
esta perspectiva, la acumulacion de capital humano y el avance tecnoldgico
constituyen la base del crecimiento sostenido de las economias. Se plantea
que toda estrategia dirigida al fortalecimiento de la educacién y al desarrollo
cientifico-tecnolégico garantizaria que los paises alcancen altos niveles de

desarrollo econémico y social, asegurando la estabilidad del sistema.

Segun Becker, el/la asalariado/a medio/a se convierte en el principal motor
del desarrollo a través de la inversiéon en su propia educacién. En este
enfoque, el fracaso es interpretado como una responsabilidad individual,
derivada de las decisiones de inversion educativa y de la actitud adoptada

frente al desarrollo de competencias.

En definitiva, esta perspectiva enfatiza el consenso por encima del conflicto.
Esto se debe a que el reconocimiento del mérito individual -es decir, de las
capacidades y atributos personales por parte de otros/as- implica la

existencia de un acuerdo colectivo dentro del sistema social.

Perspectiva

marxista

Desde la perspectiva marxista, las instituciones sociales se caracterizan por
su dimensién conflictiva. Para Gramsci, las instituciones de la sociedad civil
-como las familias, iglesias, sindicatos, partidos politicos, escuelas y medios
de comunicacion- constituyen espacios donde se libra la lucha de clases.
Son ambitos en los que se estructura la hegemonia de una clase y donde

se manifiestan los conflictos sociales.

La escuela, en este sentido, no es ajena a lo politico y a la disputa social.
Del mismo modo, los/as intelectuales no pueden considerarse neutrales en
la lucha de clases, ya que inevitablemente toman posiciéon y actian en

funcién de ella.
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Los/as intelectuales responden a una clase social en pugna con otra. No
son una capa separada de la lucha de clases, sino agentes que
desempefan un papel activo en el conflicto social. Su funcién es dotar de
sentido a cada clase social, ya sea para consolidar su dominio o para

transformar su condicidon dentro de la estructura social.

A pesar de ello, algunos/as intelectuales adoptan una postura ingenua al
considerar que estan por encima de los conflictos sociales, e incluso

intentan proyectar la imagen de imparcialidad ante los fendmenos sociales.

Gramsci no solo visibiliza la centralidad del conflicto en los fenédmenos
sociales, sino que también teoriza sobre el papel del consenso en estos
procesos. En el ambito escolar, se desarrollan una serie de dispositivos
ideologicos que permiten la construccion y legitimacion de una determinada
vision de la realidad. Asi, la escuela contribuye a obtener el consenso de los

sectores dominados y a justificar la supremacia de la clase dirigente.

A lo largo de los distintos niveles educativos, el Estado construye
hegemonia no solo en la escuela, sino en multiples instituciones que
conforman la sociedad. Este proceso de dominacién se lleva a cabo
mediante la articulacion de elementos propios de los sectores dominados,
estrategias de consenso y mecanismos de construccion politica,

consolidando y legitimando el control de la clase dominante.

De manera similar, Althusser plantea que el poder estatal, expresado en
diversas instituciones sociales -entre ellas el sistema educativo- no solo
ejerce represion, sino que también, en coincidencia con Gramsci, construye
consensos, oculta el caracter historico de los intereses de clase y naturaliza

las ideas dominantes dentro de las estructuras creadas por y para el capital.

Como Aparato Ideolégico del Estado (AIE), la educacién superior y todas
las instituciones donde se produce conocimiento son espacios atravesados
por contradicciones y conflictos de clase. Por ello, pueden constituir ambitos
en los que se priorice y defienda el punto de vista de los sectores

subalternos.
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Giroux, por su parte, reconoce que en la vida escolar coexisten culturas,
discursos y luchas en tensién. Si bien el enfoque funcionalista reconoce que
las escuelas no operan al margen de los intereses sociales, reemplaza el
conflicto y el dinamismo por el consenso y la estabilidad. En este marco, no
problematiza el conflicto social vinculado a los intereses socioeconémicos
en competencia ni cuestiona las creencias, valores y estructuras de la
sociedad norteamericana. Desde esta perspectiva, los/as estudiantes son
concebidos/as como productos de socializacion, reducidos/as a

receptores/as pasivos/as del conocimiento.

Segun Giroux, el funcionalismo interpreta el conflicto como un fenédmeno
externo al aula y la escuela, relacionandolo con la inadaptacién de los
individuos, en lugar de comprenderlo como una expresion legitima de los

antagonismos estructurales presentes en la sociedad.
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Conclusiones

A lo largo del desarrollo de esta tesina, nos propusimos analizar la perspectiva
estructural-funcionalista y marxista sobre la educacion formal y su vinculo con la
desigualdad social. Para ello, examinamos los aportes conceptuales de diversos

autores, identificando las contribuciones clave al analisis socioldgico de la educacion.

Este estudio se fundamentdé metodoldégicamente en una extensa revision bibliografica,
complementada con un minucioso trabajo hermenéutico sobre fuentes secundarias,
incluyendo textos, ensayos y libros en los que los autores desarrollan sus principales
categorias conceptuales en torno a la educacién formal. Como resultado, fue posible

identificar aportes enriquecedores respecto al objeto de estudio.

En primer lugar, se observé que la perspectiva estructural-funcionalista consideran la
educaciéon formal como un pilar fundamental para el mantenimiento del orden y el

equilibrio del sistema social.

Desde esta oOptica, Talcott Parsons concibié la educacion como el mecanismo
encargado de transmitir normas sociales y pautas de comportamiento esenciales para
la integracion social y el equilibrio moral de la sociedad. La escuela cumple la funcién
de inculcar los valores de la cultura compartida, asi como las normas que configuran la
personalidad de los individuos, preparandolos para el ejercicio de los roles sociales

que desempeiaran en la adultez.

En cuanto a la relacién entre educacién formal y desigualdad social, Parsons explico
las diferencias sociales a partir de desigualdades individuales, es decir, disparidades
en aptitudes, talento y mérito. Desde esta perspectiva, los individuos acceden a

distintas posiciones dentro del sistema social en funcién de sus esfuerzos y
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capacidades personales. En este sentido, la distribucién social es concebida como un

proceso racional y justo, ya que se basa en el mérito individual.

Por otro lado, las teorias del capital humano -enmarcadas dentro del paradigma
tecnoecondmico del estructural-funcionalismo- enfatizaron en el papel de la educacion
formal en la economia. En este contexto, los aportes de Schultz y Becker destacan su
funcion como motor del desarrollo econédmico, asociando la inversidon en educacion

con el incremento de la productividad y el crecimiento sostenido de las sociedades.

Theodore Schultz concibié la escuela como una entidad especializada en la
produccion de conocimientos y en el incremento de las ganancias futuras de los/as
estudiantes. Considera la educacion como una forma de inversion, no como un gasto
de consumo, dado que al invertir en si mismos/as, los/as individuos/as amplian sus

posibilidades de desarrollo.

La adquisicion de conocimientos y calificaciones constituye un capital fundamental
para mejorar la productividad laboral, lo que se traduce en un mayor flujo de ingresos
en el futuro. Existe una relacion directa entre educacion formal y el incremento de las

remuneraciones economicas.

Gary Becker, por su parte, amplié esta visién al sefalar que la educacion no solo
cumple un papel clave en la redistribucién del ingreso y en el crecimiento econémico y
tecnoldgico de los paises, sino que también contribuye a la elevacion del nivel cultural

de la poblacion, al reducir la criminalidad.

Asimismo, Becker subrayé que los/as individuos/as tienen la capacidad de calcular los
beneficios que obtendran a partir de su inversion educativa. En este sentido, se
convierten en capitalistas de si mismos/as, al invertir en su formacién académica y
profesional. Este enfoque es fundamental para la reduccion de la brecha entre
capitalistas y no capitalistas. Al igual que Schultz, Becker sostiene que la adquisicion
de habilidades y conocimientos tiene consecuencias econdmicas que se reflejan en la

estructura salarial del mercado de trabajo.

En el marco de las teorias del capital humano, los economistas estadounidenses han
desarrollado distintas concepciones sobre la desigualdad social. Schultz, por un lado,
reconoce que el acceso a la educacién varia en términos de calidad, o que contribuye
a la perpetuacion de las desigualdades. La calidad educativa esta determinada por

factores como la institucion escolar y su entorno, asi como por aspectos estructurales
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vinculados al género, la raza y la clase social de origen, que inciden directamente en la

dotacion de capital humano.

Para Schultz, la implementacion de politicas de igualdad de oportunidades dirigidas a
los sectores mas desfavorecidos es clave para garantizar un acceso equitativo a una

educacién de calidad y, con ello, abordar la desigualdad social.

Becker, al igual que Schultz, defendio la igualdad de oportunidades, entendida como la
eliminacion de la discriminacion y el nepotismo tanto en el ambito publico como en el
privado. Propuso la asignacion de subvenciones a instituciones educativas mediante la
creacion de escuelas publicas y la concesion de becas para estudiantes con menores
recursos. Sin embargo, ambos pensadores economistas sostienen una postura en
favor de la libertad individual y la iniciativa privada, argumentando que la intervencién

gubernamental en la economia debe mantenerse en un nivel minimo.

En la misma linea que Parsons, los economistas estadounidenses remarcan que el
capital humano -compuesto por habilidades, conocimientos, actitudes, destrezas,
motivaciones y valores- es un atributo esencialmente individual. Por lo tanto, la
inversion en educacion responde, en gran medida, a las capacidades innatas o
adquiridas de los individuos. Desde esta perspectiva, el éxito o el fracaso econémico

se explican por la capacidad de cada persona para invertir en su propia formacion.

Las concepciones analizadas se encuentran estrechamente vinculadas a la légica
meritocratica, segun la cual el fracaso en la educacién formal se atribuye a una menor
inversion de tiempo en la formacion, o bien a una falta de aptitud o inteligencia por

parte del/la estudiante.

Por otro lado, Schultz -especialista en economia agricola- advirtié que las politicas
gubernamentales destinadas a favorecer las areas urbanas mas présperas han tenido
consecuencias negativas sobre las regiones rurales y agricolas mas desfavorecidas,
contribuyendo a su estancamiento econdémico. En este contexto, el incentivo y la
capacidad de los/as agricultores/as para participar en la innovacion y en la inversion
agricola se ven obstaculizados por medidas como la restriccion de precios de
alimentos y productos agricolas, asi como el incremento de impuestos
desproporcionados sobre tierras y cultivos. Asimismo, el autor sefald el déficit de

inversion gubernamental en investigacion sobre el sector agricola en Estados Unidos.
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Becker, por su parte, destacd el aumento de la esperanza de vida como el logro
socioecondmico mas relevante del siglo XX. En su analisis, puso énfasis en la
investigacion econdmica y explord diversas problematicas ligadas a la educacion, la

discriminacién, la disolucion familiar y la salud, entre otras.

La lectura de los autores funcionalistas motivo a las siguientes preguntas: ;Cémo se
adaptan o desafian los postulados de Becker sobre la racionalidad de las decisiones
educativas individuales frente a la automatizacion y el auge de la inteligencia artificial
en el mercado laboral? ;En qué medida las ideas de Schultz sobre la importancia de
la educacion agricola y la investigacion cientifica siguen siendo relevantes para

abordar los desafios actuales de la seguridad alimentaria y el desarrollo sostenible?

¢En qué medida la preocupacion de Parsons por el equilibrio y la estabilidad social se
alinea o contrapone con las demandas actuales de transformacién social y justicia
educativa? ;Cdédmo se refleja la nocion de capital humano en las politicas de formacién

y capacitacién laboral actuales?

Si la escuela tiene la funcién de inculcar normas y valores para la cohesion social,
¢,como se puede lograr dicha cohesién en una sociedad atravesada por desigualdades
socioecondmicas? 4, Como es posible alcanzar cohesién social en un sistema donde

los frutos de la riqueza -humana y no humana- se concentran en pocas manos?

La perspectiva marxista ofrecié una lectura alternativa sobre la educacion formal y su

vinculo con la desigualdad social.

El pensador italiano Antonio Gramsci, a través de su vasta obra, proporcioné
herramientas tedricas fundamentales para comprender el papel de la educacion en la
sociedad. A partir del anadlisis de sus textos, observamos que dentro de las
instituciones educativas se despliegan diversos mecanismos y estrategias destinadas
a consolidar el consenso de los sectores dominados en el marco de la sociedad

capitalista.

Asimismo, la educacion formal, y en particular los/as intelectuales que emergen de ella
y operan en su seno, desempefan un papel pedagodgico en estrecha relaciéon con el
compromiso politico. Desde esta perspectiva, los/as intelectuales asumen una

responsabilidad tanto tedrica como practica en la difusion de una concepcion del
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mundo que posibilite la accion revolucionaria, a través de la construccion vy

transformacion de nuevos espacios educativos.

En este sentido, la educacién -tanto formal como informal- constituye una actividad
intelectual intrinsecamente ligada a la praxis politica de las masas populares. Asi,
tanto los sectores populares como los/as intelectuales participan en un proceso

educativo conjunto, que contribuye al surgimiento de una nueva cultura.

Respecto a esto ultimo surgen los siguientes interrogantes: ;Como puede
materializarse la construccién de una nueva cultura que promueva valores colectivos y
emancipe a los sectores dominados? ;A través de qué estrategias curriculares -tanto
tedricas como practicas- se puede incentivar el interés de la poblacion por valores y

habitos colectivos no opresivos?

¢, Cuales son las vias posibles para superar la hegemonia de la cultura ligada a la
racionalidad econdémica capitalista y fomentar la construccion de nuevas
subjetividades? ;Cémo impacta el concepto de hegemonia de Gramsci en el andlisis
del papel de los medios de comunicacién y las redes sociales en la formacion de la

opinién publica y la produccion de consensos en la sociedad actual?

Louis Althusser concibié el sistema educativo como un Aparato Ideoldgico del Estado,
cuya funcion es reproducir la fuerza de trabajo con distintas cualificaciones. Ademas
de la ensefanza de técnicas y conocimientos especificos, la educacion formal
transmite reglas de comportamiento, moral, conciencia civica y profesional. En este
proceso, los/as sujetos/as aprenden a aceptar y respetar las normas de la division
social del trabajo, las cuales no son otra cosa que principios estructurados segun el

orden impuesto por la dominacion de clase.

Uno de los aportes mas significativos del filésofo francés radicé en su planteamiento
sobre la formacion de sujetos/as en el ambito escolar. A través de la reproduccion de
una determinada ideologia, las instituciones educativas presentan las relaciones
sociales y las condiciones de existencia como fendmenos naturales y legitimos. Esto
contribuye a que los/as sujetos/as internalicen estas concepciones y actien en

consecuencia.

A la luz de los planteamientos del fildsofo francés: ¢ Sigue siendo la escuela el Aparato

Ideoldgico de Estado dominante en la actualidad?
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En cuanto a Christian Baudelot y Roger Establet -seguidores del pensamiento
althusseriano- sus investigaciones sobre la escuela capitalista en Francia coinciden en
la caracterizacion de la educacion formal como un Aparato ldeolégico de Estado.
ARaden que dentro del sistema educativo existe una divisién estructural en dos redes
de escolaridad: por un lado, una escolaridad extensa, reservada para una minoria; por

otro, una escolaridad breve, destinada a la mayoria.

Esta segmentacién responde a la division de la sociedad en clases antagodnicas, lo que
explica la existencia de las dos redes y define sus mecanismos de funcionamiento. En
otras palabras, las diferencias estructurales entre clases sociales se materializan en la

estructura misma de la escolarizacion dentro del sistema capitalista.

Los autores denunciaron cémo el aparato escolar oculta la divisién estructural en
redes de escolarizacion, presentandola bajo la apariencia de una escuela unica, laica,

unificada y progresista.

A partir del analisis que realizaron los socidlogos franceses nos preguntamos: ¢, Sigue
siendo la escuela primaria el nivel esencial del aparato escolar capitalista o, en la
actualidad, otros niveles educativos cumplen un papel mas central en la reproduccion

de las desigualdades?

¢, De qué manera contribuye la escuela a la reproduccion de la fuerza de trabajo en el
marco del capitalismo financiarizado? ;Qué habilidades y conocimientos se
consideran fundamentales en la configuracion del mercado laboral dentro del

capitalismo financiarizado?

Por ultimo, el pensador estadounidense Henry Giroux subrayo la importancia de que
los/as estudiantes intervengan activamente en su propia formacién, con el propdésito de
transformar los rasgos opresivos de la sociedad. Sostuvo que la transformacion social
no solo se construye a través de la lucha colectiva en y sobre el mundo material, sino
también mediante la imaginacién social, que permite a los agentes humanos

reconfigurar la realidad.

Desde esta perspectiva, Giroux concibié las escuelas como esferas publicas
democraticas, donde el dialogo y el intercambio de saberes desempefian un papel
central. En este sentido, considerd que la educacion tiene la capacidad de contribuir a

la consolidacién de la democracia tanto en el ambito local como en el global.
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Giroux, al igual que Gramsci, Althusser, Baudelot y Establet, rechazé la vision que
presenta la instruccibn y el aprendizaje escolar como procesos neutrales,
transparentes y desvinculados del poder, la historia y el contexto social. En su analisis,
revelé como la educaciéon formal reproduce desigualdades estructurales ligadas a los

intereses individuales en competencia dentro del orden social.

Ademas, denuncié las practicas ideolégicas y sociales que se desarrollan en el ambito
escolar y que obstaculizan la posibilidad de que los/as estudiantes asuman un rol

critico, activo y transformador como ciudadanos/as.

En relacion a los aportes realizados por Giroux quedan pendientes los siguientes
interrogantes: ;Qué formas de resistencia contrahegemdnica se manifiestan en las
practicas educativas actuales frente a la légica dominante del capitalismo? ;Qué
estrategias concretas implementan los/as intelectuales transformativos para fomentar

una sociedad mas libre y democratica en el contexto actual?

¢, Como se puede promover una memoria liberadora que amplifique la voz de los
sectores histéricamente silenciados y contribuya a la formulacién de politicas publicas
que garanticen condiciones de vida digna y mejoren las trayectorias educativas de las
poblaciones empobrecidas? ;Cdmo pueden las tecnologias de la informacion y la

comunicacion potenciar una educacién mas democratica y participativa?

En relacién con nuestro segundo objetivo especifico -identificar y sistematizar las
diferencias y similitudes entre las perspectivas estructural funcionalista y marxista en el
andlisis de la educacién formal- observamos que, mientras el funcionalismo destacé
los beneficios de la educacidon para la integracion social y la estabilidad sistémica, el
marxismo subraya como la racionalidad econdémica capitalista se beneficia de los

métodos y practicas que operan dentro de las instituciones educativas.

Parsons, y especialmente los tedricos del capital humano, Schultz y Becker, otorgaron
una relevancia central a los conceptos de rentabilidad y rendimiento en su analisis de
la educacion formal. Esto nos permite observar que su enfoque, estrictamente
economicista y ligado al calculo racional e instrumental, tiende a omitir factores
socioculturales que influyen en los comportamientos y decisiones de los/as sujetos/as,
particularmente en aquellos/as que se encuentran en condiciones de desventaja

econdmica.

236



Por su parte, los cinco autores marxistas analizados coincidieron en que, dentro de las
instituciones educativas, se despliegan diversas légicas y mecanismos que
contribuyen a legitimar y reproducir las desigualdades sociales estructurales

caracteristicas del modo de produccion capitalista.

Desde este enfoque critico, rescatamos la importancia de reconocer el caracter politico
de la educacién formal, entendido mas alla de los intereses estrictamente partidarios.
La educacion, al igual que otras practicas politicas, atraviesa multiples dimensiones de
la existencia humana, incluyendo la familia, los medios de comunicacién, el trabajo, el

tiempo libre, la iglesia, los partidos politicos y el ambito comunitario.

El reconocimiento del caracter politico de la educacion nos permite cuestionar y
problematizar los discursos que se presentan bajo una supuesta neutralidad o

apoliticidad.

Las escuelas no son espacios neutros ni apoliticos; por el contrario, constituyen
escenarios de conflicto, campos de disputa donde se entretejen relaciones de poder.
En estos ambitos, la complejidad de las luchas sociales se manifiesta de diversas
formas, evidenciando la influencia de la educacion en la reproduccién y transformacion

del orden social.

Entendemos que el/la sujeto/a es simultdneamente producto y productor/a de la
educacioén formal. Los contenidos curriculares, normas y valores que circulan en las
instituciones educativas se integran en lo instituido, en lo establecido, al ser
producidos e internalizados en las subjetividades. Sin embargo, cuando se busca
interpelar, cuestionar o transformar aquello normalizado, se asume un caracter
instituyente, dando lugar a la construccién de nuevos sentidos y significaciones que

emergen desde el deseo y el deber de impulsar un cambio emancipador.

La critica a estas légicas de dominacion presentes en las instituciones educativas se
vincula con la lucha contra el individualismo posesivo, funcional a las dinamicas del
mercado, y contra el principio meritocratico que concibe al individuo como libre,
auténomo y Uunico responsable de su destino. Para desmontar esta vision, es
fundamental visibilizar que la supuesta libertad del individuo -inseparable del
individualismo- desplaza los procesos de colectivizacion y organizacion,

obstaculizando la democratizacion de la vida cotidiana.

237



Asimismo, el caracter politico de la educacién también remite a la cuestion del Estado
y su rol en la garantia de una mayor autonomia para los sectores vulnerabilizados.
Este compromiso requiere una accién responsable e innegociable, que reivindique a
los/as ciudadanos/as como protagonistas activos/as de los procesos sociales, en lugar

de meros/as espectadores/as.

En definitiva, el reconocimiento del caracter politico en todas las dimensiones de lo
social esta estrechamente ligado a la reivindicacion de ciertas ideologias y al
reconocimiento de la fuerza material que pueden alcanzar las creencias populares en

la sociedad.

Las resistencias a la reproduccion de la subordinacién y explotacion en el capitalismo
neoliberal globalizador estan intrinsecamente ligadas a la articulacién de diversas
luchas emancipatorias actuales -feministas, obreras, ecolégicas, estudiantiles y de los

pueblos colonizados- entre otras.

Desde esta perspectiva, una forma de resistencia es el estudio y profundizacién de las
historias no oficiales, poniendo el foco en la voz de los/as sectores histéricamente
silenciados, a partir de la memoria liberadora que plantea Giroux. Este ejercicio tiene
como obijetivo politico instalar en la agenda publica la necesidad de politicas publicas
que garanticen condiciones de vida dignas, transformen la distribucion desigual de la
rigueza y, en consecuencia, mejoren las trayectorias educativas de los sectores

histéricamente empobrecidos.

Los autores analizados presentan distintas interpretaciones de la educacion formal.
Consideramos relevante visibilizar estas posturas, ya que cada paradigma responde a
practicas concretas vinculadas, entre otras cosas, a la lucha histérica de intereses. Los
enfoques marxistas destacan el papel del sistema educativo en la reproduccion de las
relaciones de dominacion y explotacion en la sociedad. La escuela capitalista no solo
prepara las condiciones para la acumulacion del capital, sino que también legitima el

orden vigente.

No obstante, estos enfoques también resaltan el caracter contradictorio de la escuela:
aunque contribuye a la reproduccion social, también es un espacio de lucha de clases
donde emergen resistencias ligadas a procesos contrahegemoénicos que desafian la

I6gica dominante del capitalismo.
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En tanto la escuela interviene en el desarrollo cognitivo y emocional de los/as
sujetos/as -orientando su relacién con la naturaleza, el mundo social y sus semejantes
de manera funcional al mantenimiento del sistema- también puede ser un ambito
propicio para procesos de emancipacién y ruptura, permitiendo cuestionar y

transformar una estructura marcada por la exclusién y la desigualdad social.

La toma de conciencia y la busqueda de alternativas para superar la explotaciéon y
alienacion naturalizadas son inseparables de un proyecto que se posicione desde un
paradigma critico, capaz de comprender las transformaciones que afectan a las
sociedades y revisar el papel de la educacion formal en la construccion de un cambio

social.

Desde la perspectiva del capital humano, la educacion es concebida como un motor
del crecimiento econdémico de los paises, al ser un factor clave en el incremento de la

productividad y en la configuracion del mercado laboral.

En este marco, la educacién formal cumple funciones estrechamente vinculadas con el
mantenimiento de un sistema laboral profesionalizado, mercantilizado y capitalista,

orientado al consumo.

Todo modelo escolar que prioriza la productividad se basa, fundamentalmente, en la
formacion de estudiantes segun las demandas del mercado de trabajo,
moldeandolos/as como trabajadores/as utiles y eficientes. En este sentido, la escuela
opera como una fabrica de mano de obra, insertando a los/as individuos/as en el
mundo laboral de acuerdo con sus capacidades y talentos, ya sean innatos o

adquiridos en el proceso educativo.

Desde la perspectiva funcionalista, la educacion se integra y contribuye a una
sociedad productivista, donde el estudiantado es formado para desarrollar habilidades
consideradas esenciales para la estabilidad del sistema. La estructura horaria escolar,
por ejemplo, responde a las necesidades de las familias de disponer de tiempo para

desempefiar sus roles en la vida adulta.

Cualquier alteracién en la estructura escolar impacta directamente en la organizacion
del orden social. Por ello, si se busca un cambio estructural que modifique de raiz las
caracteristicas del sistema, la transformacion debe comenzar por instituciones como la

escuela. Es necesario deconstruirlas, desarmarlas y reconstruirlas, dado que, en su
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configuracion actual, funcionan eficientemente para un propdsito que no siempre

beneficia a las mayorias.

Asimismo, en regiones y paises caracterizados por una profunda desigualdad
econdémica -donde la riqueza se concentra en pocas manos- la escuela constituye un
espacio de inclusion. En sociedades altamente desiguales, donde las oportunidades
no parten de una base equitativa, la educacién juega un papel clave en la generacion
de procesos de igualdad. Si bien la escuela, y especialmente la escuela publica, no
garantiza la nivelacion de las posiciones sociales, si resulta fundamental para ampliar

las oportunidades de los sectores mas vulnerables.

Si aspiramos a una educacion formal democratica y democratizadora, es
imprescindible reparar las condiciones de injusticia social y transformar la educacién

tal como la conocemos.

En definitiva, si bien el esfuerzo y la dedicacion son aspectos fundamentales para el
desarrollo de ciertas habilidades y conocimientos, no constituyen los Unicos factores
determinantes de las desigualdades educativas, sociales y econdmicas en distintos
paises. Por ello, es imprescindible un analisis que contemple las condiciones de vida
adversas que enfrenta una gran proporcion de la poblacidon en las sociedades

capitalistas.

Profundizar en la comprension de las causas y factores -tanto coyunturales como
estructurales- que explican las desigualdades en las condiciones de vida, asi como
identificar los mecanismos y procesos que contribuyen al bienestar social, constituye
un desafio crucial. Si aspiramos a transformar la realidad y erradicar las raices
-muchas veces invisibilizadas- del descontento, la insatisfaccion y los malestares
colectivos, es necesario asumir un enfoque critico y comprometido con el cambio

social.

Por ultimo, si bien quedan multiples interrogantes por responder, estas preguntas
impulsan el aprendizaje continuo y la construccién colectiva del conocimiento: ;De qué
manera las perspectivas funcionalista y marxista influyen en los reglamentos, leyes,
discursos politicos y otros aspectos del sistema educativo actual? ;Cdémo impactan
estas corrientes sociolégicas en la configuracién del sentido comun y el imaginario

social respecto a la educacion?
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