ENSENANZA DE LA LENGUA GRIEGA: EJERCITACION
Y DESARROLLO DE HABILIDADES INTELECTUALES

Elbia Haydée Difabio de Raimondo

La ensefanza de las lenguas clasicas debe combinar estra-
tegias modernas y no tan actuales, si dichas técnicas son posi-
tivas a la hora de los aprendizajes. La mecanica y memoriza-
cién que supone, por ejemplo, la declinacion de palabras o
construcciones aisladas, puede ser un paso inicial, de fijacion,
pero sera mas completa la actividad si abordamos tareas que
promuevan el aprovechamiento al maximo de capacidades
progresivamente complejas, desde la atencion a la creatividad.

Entre las limitaciones de los métodos de ensenanza tra-
dicionales se citan, entre otras, la practica de habilidades frag-
mentadas y la falta de seguimiento, de transferencia y mante-
nimiento de las habilidades entrenadas. Urge, con articulacio-
nes concretas, el trabajo en equipo no sélo en una catedra sino
con sus correlativas, tanto en latin como en griego. Después
podremos relacionarlo con otras asignaturas.

Por otra parte, en la investigacion empirica contemporanea
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de los factores del rendimiento académico, en la dltima década
y sobre todo en los Estados Unidos, una variable que ha co-
brado importancia es el tiempo dedicado a los trabajos esco-
lares ("time on task"). Implica el reconocimiento de una varia-
ble ‘clasica’, olvidada por previos enfoques de corte forma-
lista'.

En este sentido, la ejercitacién de les contenidos lingdis-
ticos en actividades individuales cobra especial importancia en
la medida en que la tarea cumpla con algunas condiciones:

- que implique un trabajo intelectual estimulante, un desafio al
intelecto, y no la mera repeticidon o aplicaciéon mas o menos
mecanica;

v

)

graduada en complejidad creciente en el contenido y/o en las
habilidades implicadas; .

integradora de habilidades previas en la jerarquia;

- en correspondencia con el ritmo, las necesidades y/o
intereses de cada alumno;

- que promueva la advertencia metacognitiva’? de su/s obje-
tivo/s, desarrollo y nivel personal de logro; en términos fami-
liares, que luego del esfuerzo realizado, el alumno se sienta
satisfecho consigo mismo;

- participativa, es decir que a través de la interaccion facilite la
confrontaciéon, coordinacién, y/o toma de conciencia de la/s
alternativa/s y caminos criticos para resolver las situaciones
problematicas.

La importancia de una ejercitacion que respete estas con-
diciones basicas obedece al papel ‘catalizador’ de los objetivos
y contenidos educacionales en el area lingulistica. Opera de una
manera analoga a la evaluacion del proceso de ensenanza-
aprendizaje. Como sefala Arturo de la Orden® es un hecho que
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la evaluacion produce una especie de ‘seleccidn natural’ de los
objetivos educacionales porque el alumno fija los aspectos,
contenidos o conductas que son positivamente evaluados y de-
secha o desestima los logros que no son objeto de evaluacion.

El énfasis contemporaneo de la psicologia cognitiva en el
aprendizaje escolar ha dado lugar a programas para mejorar las
habilidades de pensamiento, desde una diversidad de enfoques
teodricos. Entre ellos, a la manera de una clasificacion de objeti-
vos educacionales, Marzano* identifica "dimensiones" del pen-
samiento® que le sirven de base para planificar el curriculo.
Hemos adoptado y adecuado su categorizacién de las habilida-
des intelectuales®, que define como "microprocesos" esencia-
les para el funcionamiento de las otras operaciones intelectua-
les porque son medios o instrumentos para alcanzar las dimen-
siones orientadas hacia las metas. Por ej.: la sintesis no debe
ser un fin en si misma, sino un medio para conceptualizar,
comprender, etc.

Una cuestion muy debatida en los planteos sobre el desa-
rrollo intelectual es si éste debe promoverse como un conjunto
simple de habilidades generales, transferibles, en actividades
ad hoc independienties de las disciplinas, o incorporandolo en
el curriculo académico a propésito de una disciplina especifi-
ca’. Esta segunda posicion es la que prima en los intentos su-
peradores del formalismo-funcionalismo, porque se entiende
que pensar es siempre pensar sobre algo y algo particularizado.
Luego, aunque reconocemos la existencia y educabilidad de
habilidades generales del pensamiento, el intelecto debe ejerci-
tarse dentro de las normas epistemolégicas de un ambito del
saber y a propdsito de un contenido valioso.

Una propuesta didactica

Los afos de ejercicio docente en la Jefatura de Lengua y
Cultura Griega |, para las carreras de Filosofia, Letras e Histo-
ria, que incluye también los talleres de traduccién, nps han per-
mitido reflexionar sobre la ejercitacién mas eficaz para lograr
con economia de esfuerzo y tiempo el maximo rendimiento.
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Esto ha provocado la elaboracion de sugerencias de activida-
des en los cuaderniilos practicos, en articulos de resultados de
propuestas previas® y la constante busqueda de lineamientos
v nuevas técnicas en las Ciencias de la Educacion para su
adaptacion en la ensenanza del griego clasico.

En el presente articulo la intencién es poner a considera-
cion de los docentes también preocupados en esta problema-
tica, la ejercitacion® en el drea linglistica, probada y retroali-
mentada en funcién de la categorizacién de las habilidades
intelectuales concebida por Marzano. No se nos escapa que
varias de dicha habilidades quedan comprendidas en un mismo
ejercicio, lo que obedece a la propuesta de actividades integra-
doras de las habilidades previas en la jerarquia, y por lo tanto
a fin de sistematizar esta presentacion se ubica dicha tarea
bajo la habilidad superior o la predominante. Ademas, debemos
recordar que el contenido 'lingliistico de la primera catedra de
Griego -por sus objetivos/ contenidos, por un lado, y por la
edad/situacion de partida de los alumnos, por el otro- permite
y a la vez facilita el desarrollo privilegiado de algunas habili-
dades sobre otras. Finalmente, no se pretende un planteo ex-
haustivo sino aportar algunos elementos para que la ensefanza
de la lengua griega contribuya intencionalmente también al
desarrollo de las habilidades intelectuales transferibles sobre
todo en el drea humanistica.

Marzano identifica veintiuna habilidades intelectuales agru-
padas en ocho categorias:

I. De focalizacién para atender las partes seleccionadas de la
informacidn e ignorar otras. En palabras propias, ‘se concentra’
en aspectos elegidos, a los que podriamos llamar ‘figura’, y
relega a un ‘fondo’, proclive a volverse figura en cuanto sea
necesario, el resto del contenido:

1) Definicién de problemas: se refiere a la clarificaciéon de las
situaciones; conviene comenzar con la ensenanza de los
problemas bien estructurados para luego presentar los no
definidos o inestructurados.
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Presentar un texto. Cuando surge un problema en el
andlisis morfolégico y/o traduccion, el docente condu-
cird el didlogo para que de los mismos alumnos surja
la pregunta y la respuesta.

2) Establecimiento de metas: que otorgan direccién y sentido
al trabajo intelectual.

Comentar de manera breve el objetivo especifico de
una clase. Reflexionar, al término de la misma, sobre
el nivel del logro:

- Incorporar el vocabulario correspondiente a 3°
declinacién de asigméticos a partir del estudio
etimolégico y mitolégico.

Il. De busqueda de informacién a fin de reunir los datos o ele-
mentos necesarios para el procesamiento cognitivo; estos da-
tos pueden ya conocerse o requerir un esfuerzo de busqueda:

3) Observacion: es la focalizacién de la percepcion en un
fenémeno u objeto mediante uno o mas sentidos.

Es fundamental que el alumno advierta como una
percepcion deficiente, prejuiciada redunda negativamente
en el aprendizaje de una lengua cldsica. Son ejemplos sen-
cillos pero frecuentes: confusion de categorias gramatica-
les (leer un sustantivo como adjetivo o verbo) y fallas en
el uso del diccionario (buscar una palabra por una letra
inicial incorrecta, desatender a espiritus y acentos, olvidar
los aumentos temporales o de reduplicacion).

Tachar todas las consonantes mudas o dentales:

r=AezZKOzITX{Apbnvd
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Escribir los cinco primeros adverbios que aparezcan

bajo la » en el diccionario, con sus principales
acepciones.

En un texto, encerrar en un circulo todas las palabras
que tienen preposicién a modo de prefijo.

Marcar las diferencias entre las dos araciones siguien-
tes:

'O Beos anortioer Thv ToU PaoiAéws araobaliav
o yap ﬁaa//la‘/g sivnv maparAiver.

"0 O¢os anorier ThS ,B’aa/Ae/ag uUBpiv- r)de olv
Oinnv mapaxéxArxev.

Encerrar en circuwlos la letra a privativa y subrayar la
letra a intensiva:

adikia - aképalos - GAoxos - aitia - avouia - Gpern
arevig ...

(Ofrecer también términos con a en la raiz.)
Observar la siguiente construccion:

auTol ToU €punvéws - ToU Epunvéws aurod.
Formar una idéntica con. éxe€ivo - €nog.

4) Formulacion de preguntas: un buen cuestionario focaliza la

atencidén en la informacién importante y conduce a generar
nueva informacion.

Sobre la base de la lectura de distintas fuentes (dic-
cionarios, gramaticas, apuntes de catedra), elaborar un
cuestionario del contenido que se juzga imprescindible
para una sintesis comprehensiva del tema. Formulario
en clase. (En la confrontacion de los cuestionarios, se-
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leccionar las preguntas mas interesantes para su pos-
terior archivo. Aqui se ejercitan también las habilidades
de analisis y evaluacion.)

Il. De memorizacion para la adquisicion mnémica y el recuerdo
de la informacion:

5) Conservacion en la memoria a largo plazo que implica dos
estrategias basicas: repeticion y elaboracion de mnemotec-

nias.

El primer tema de nuestro programa (alfabeto) puede
ser ejercitado de multiples formas:

Completar:
a 6 (¢ = v o T Yy
Escribir las doce ultimas letras del alfabeto.

Escribir el alfabeto desde la primera vocal siempre
breve a la sequnda vocal siempre breve.

Ordenar el alfabeto movil.

Incorporar letras o letras faltantes, sin haber dejado
espacios.

Escribir la primera parte en letra minuscula y la
segunda en letra mayuscula.

Alternar una letra minuscula y otra mayuscula.
Adjuntar a la tipografia dada la otra correspondiente.

6) Recuerdo, ya sea como evocacion 0 reconocimiento, que
implica sobre todo dos estrategias cognoscitivas: activa-
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~ cién del conocimiento y bdsqueda activa (recuperacion)
cuando los esfuerzos iniciales para el recuerdo han fracasa-
do; esta Gltima supone atender a otros atributos (temporal,
espacial, en el modo de presentaciéon) como ayuda para en-
contrar la informacidén que se quiere evocar.

Escribir en griego los siguientes cultismos (las vocales
subrayadas son largas):
analogia - hipérbole - idioma - retorico

Formar la palabra a partir del orden numérico de cada
letra:
12° + 1° + 8+ 72+ 18° + 9° + 187 =[]

Escribir la palabra griega que significa:
- vida: « - dios:
- muerte: - ser humano.

Indicar qué significa y dar los antonimos:
povo@Baliuos - avadvopar - brepninTw

En el siguiente listado de dioses, subrayar los nombres
correspondientes a la 3? declinacion:

"Abnva - "AnbAAovos - TApns - T Apréuida - TAppodiTn
- QArovooou - Dibs - "Epuns - “Hpa - NAourwv -
Mooeidwva

Subrayar cada par de términos que respeten la cons-
truccion dat. pl. -gen. sing.:

vouor avlpwimou - nyeudor noAewv -
auaprinuaoiv €6vous - BéAeorv " Apréudos -
dofais yépovrog -



IV. De organizacién para disponer la informacién de un modo
mas efectivo:

7)

Comparacioén: identificar similitudes y diferencias entre dos
o mas entidades. La estrategia cognoscitiva para la
comparacién implica cuatro pasos: identificacién de los
atributos sobresalientes por comparar, reordenamiento de
los mis-mos para que queden enfrentados, asignacién del
caracter -similar o diferente- y verbalizaciéon generalizada
(ej.: ambos A y B tienen el mismo... pero mientras que A
es ..., B es ...). Segun Raths'®: "Se recomienda que el
docente extraiga primero las semejanzas, ya que parece
haber ten-dencia a concentrarse en las diferencias”.

Es una de las operaciones mads utiles y factibles de
llevar a la préctica. En lengua admiten comparaciones los
tres campos, por separado o integradamente:

- semantico: matices [por ef., entre wuubds y wuxrn,
nérpov y nérpn), grupos sémicos, polisemia, aspecto
verbal;

- morfolégico: persona, numero, tiempo, voz en flexio-
nes verbales; verbos deponentes medios y pasivos;
declinaciones, género, numero y caso en flexion nomi-
nal sustantiva y adjetiva, aspecto y clases de adjeti-
vos;

- sintdctico: complementos circunstanciales; comple-
mento agente y de causa eficiente; coordinacion y su-
bordinacion; distintas clases de proposiciones, por €.,
condicionales...

Pueden compararse palabras aisladas en parejas, trios
o series, construcciones, oraciones, parrafos, el alfabeto
griego en sus dos tipografias, el alfabeto griego con el
latino, inclusive dos traducciones y dos comparaciones.

69



Acentuacion y espiritu son también temas posibles, igual
que dialectos, estilos, metros ritmicos.

La ejercitacion es variadisima. A modo de ejemplos
rapidos, proponemos:

Indicar qué tienen en comudn los sustantivos de esta
serie:

uulous - unbvoiav - aAAnyopiav - napaBoAds
Declinar y comparar:

70 0pOS - 0 OPOS - O OpOS

0 €A€og - TO €Aeog

n Bepaneia - 10 Bepanevua

TO UVALA - TO UVNUEIOV - 1) PVAn

Indicar semejanzas y diferencias en cada serie:

aAyear - aAynuart - akyndovi - aAynoeor
naéng - mabnuaros - naGoug

Distinguir semanticamente entre:

EmMOTAUN - TEXVN - PPWVNOIS
"Avaynn - Aixn - Moipa

Comparar los dos versos homéricos de la lliada X VI,
733 y 755: /En qué se parecen y en Qqué S€
diferencian? ; Sonmas significativas las diferencias qué
las semejanzas? ;Si? ;No? ;Por qué?

NarpoxAos & érepwbev aw' inmwv aAro xauade.
“Exrwp & al@’ érepwbev ay’ innwv dAto xauadle.

Debe dosificarse, desde diferencias y semejanzas ob-
vias, a mas sutiles. Mientras mas destreza se adquiera e’
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2)

esta operacion, més profundos seran los juicios posterio-
res. Dejar que Jos alumnos razonen grupalmente y que
luego seleccionen y ordenen todos los datos, omitiendo los
mas repetidos, completando los incompletos, precisando
los ambiguos, separando los juicios compuestos. Pueden
listar diferencias y semejanzas, en columnas paralelas para
analizar cuales son mas significativas y fundamentar las
conclusiones.

Clasificacion: agrupamiento de los items en categorias en
funcion de uno o mias atributos; debe hacerse desde un
mismo criterio, las clases debzn ser mutuamente exclu-
yentes y tomadas colectivamente deben corresponder al

todo. Para algunos autores, es una extensiéon de la compa-
racion.

Hay dos modos principales: o bien aplicar criterios
aceptados o bien crear sistemas nuevos, tanto el docente
como el estudiante. Es interesante que el alumno encuen-
tre por si mismo el/los criterio/s, con su correspondiente
justiticacion. Comprendera asi que las clases son modifica-
bles, segun la calidad y cantidad de informacién que se
vaya incorporando, pero es funcional solo un principio u
Optica por vez. Cada reagrupacion facilitard ademas la asi-
milacion del contenido y el hecho de crear nuevas formas
promovera la inventiva y el orden.

Enunciar y clasificar segun los subgrupos de la 1°
declinacion:

anopi_, apx_, ndov_, i6€_, povo_, oopi_, tpom_, xaAa{_

Colocar sobre cada columna de palabras el vocablo
que las incluya:

oBoAog Aeunog
opaxun uéAag
TGAavrov €oUBpo¢
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(Pueden darse los sistemas sémicos mezclados para
realizar previamente la tarea de distinguirlos.)

Leer la siguiente familia de palabras e identificar cate-
goria gramatical. En caso de sustantivos, clasificar se-
gun declinacion:

paivw - paaois - wavepods, a, ov - empavia - pavraoua -
wavraoia - Srapavig, és - wavralw - npowadis - Yaoua
- paouarwsons, €S - PavracioRARITWS. ..

Especificar cudl es el todo, cuales las partes y cual el
=criterio de clasificacion: .

owua - owlaAués - xewadn - pis - olg

WPEUEIS - puyn - PUYDS - YeTyw - Peuy_ - Yuyade - pay_

Clasificar las flexiones verbales segun el siguiente
codigo:

*  verbo simple **  verbo compuesto

@ tiempo primario @@ tiempo secundario
~ singular ~ ~ plural
# voz activa ## voz media

### voz pasiva
aumento temporal ~*  aumento sildabico
*** aumento de reduplicacién

(Las formas verbales pueden darse aisladas o extraerse
previamente de un texto.)

Ordenar de mayor a menor extension los conceptos
superiores e inferiores:

consonante - sigmaticos - diptongo y grado cero -
labial - oxitonos - vocal suave - asigmaticos - -- neutros
- diptongos sin alternancia vocal - - gutural - tercera
declinacion - paroxitonos - dental - vocal.
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(Se puede representar:

N oxitonos

dental
“paroxitonos

e

Y consonante

7
L 4 .
sigmdticos -3 diptongo

// \ vocal
3* asigmadéticos
Decl. /

neutros

/

O bien:

3°.
7
— Jr \

sigmdticos asigmaticos neutros

consonante diptongo vocal

|
|

g
dental

/

oxitonos paroxitonos)

En el esquema siguiente las letras designan los con-
ceptos de flexion nominal, colocados en orden de ex-
tension decreciente. Reemplazar las letras por cual-
quier concepto que responda a las mismas condiciones
légicas:

€ 1 € 2 (] (2

(Se puede complefizar incluyendo mas llaves.)
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9) Ordenamiento: secuencia de las entidades de acuerdo con

un criterio (alfabético, segun casos, orden de paradigma,
etc.).

En una lista parcialmente ordenada, tachar los voca-
blos que no respeten el orden alfabético.

Ordenar y traducir la siguiente declinacion segun la

referencia adoptada por la cdtedra (1. nominativo, 2.
genitivo; 3. dativo; 4. acusativo, 5. vocativo):

Ordenar paradigmas.

Ordenar las palabras para formar una oracion y tra-
ducir.

aei  €is - ol - Adyous - naAd - opéyouaiv - wai -
"EAAnvinoi - T4 - TOOS - mavrwy -

(Observacion: suavizar acentos cuando sea necesario.)

Ordenar cuatro oraciones de un texto narrativo. (Se ha
trabajado especialmente con fabulas de Esopo.)

10) Representacion en la cual se cambia el lenguaje de presen-
tacion de la informacion (a visual, verbal o simbdlico). Se

puede elaborar un grafico, una cadena de datos, una red
conceptual, un mapa cognitivo.

Identificar donde aparece en el texto griego la oracion
leida por el docente o por un alumno.
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Ante un texto en griego, reconocer cudl es la oracion
traducida oralmente por el profesor o por un alumno.

Sobre la base de distintas fuentes de informacion, es-
pecialmente gramaticas, concebir un mapa conceptual
sobre participio voz activa.

Preparar un gréfico sobre dativos singulares 'y plurales
de las tres declinaciones.

Buscar la oracién que mejor describa la situacion pre-
sentada por la fotografia:

"Emi moAAois tis "EAAGSos Opeor iepa wal Bwuoi nai
ayaAuara Oewv noav.

"Ev 1w NapBevwvi éor 10 ayarua TAS “ABnvag
EAépavros nai xpuood.

"Ev tw xaAw iepw ths Naidados "Abnvag ispubévri
papudpw, ai 0THAdi €ior Awpirai.

(En una tarea mas sencilla, se pueden presentar
palabras aisladas o construcciones.)

V. De andlisis para clarificar la informacién existente a través
del examen de parte y relaciones; implica ‘'mirar adentro’ nara
identificar y distinguir componentes, atributos, razones, su-
puestos. Tres son las habilidades intelectuales basicas:

11)Identificacion de atributos y componentes: es la determina-
cién de las caracteristicas o partes del todo.
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Extraer de un texto en griego los vocablos helénicos
que se incluyen en los siguientes términos castellanos:
partenogénesis, despdtico, talasocracia, zoantropia,
uranografia, ictiologia, hilobios, profilaxis, etc.

Relacionar con flechas las palabras equivalentes de
procedencia griega y latina:

policromo cientifico
ocular subcutaneo
epistémico multicolor
hipodérmico oftalmico

(Se enriquece el ejercicio solicitando la transcripcion de
los términos griegos de donde derivan.)

En la siguiente familia de palabras, identificar la raiz e
inferir su significado:

MILVNORW - PVAOIS - UVAEN - uvnuinog,n,0v - avauvnorg
auvnaoria - auvnoia - QuUvAPWY ...

Marcar con una cruz cada rasgo que corresponde a las
palabras dadas:

Género | Numero Casos
Palabras| M _F N S P GD| N Ac. V
separ.| 2“[ 3°

Beé
BiBAia
Adyou
vOoOooI§

BiBAo:
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Formar las flexiones verbales con las siguientes partes:
aumento sildbico + Aouv + vocal de unién + des. 2°
plural (observar que no se establece si es desinencia
de tiempo primario o secundario porque el estudiante
debe inferirlo segun la indicacion de aumento).

Completar los guiones de manera tal que se forme la
flexién verbal correspondiente a cada traduccion:

6npev - - -: seran cazados
- - ureu -: habia sido plantado/habia plantado para si.

Agregar la mayor cantidad posible de alomorfos a
vocablos griegos [simples]. Usar diccionario. Presentar
un efemplo en cada categoria gramatical -de ser posi-
ble- para evitar repeticiones innecesarias 0 forzadas:

xpiw lxpioua - xpioréov - xpioTiavi{w - xpiariaviouos -
xpioriavos - Emxpiw - €mixpiaros - XpioTog -
xaraxpioua...|

12) ldentificacion de relaciones y patrones: es el reconoci-

miento de las maneras en que se articulan atributos vy
componentes.

La relacién puede ser causal, jerarquica, temporal,
espacial, correlacional, metaférica, condicionante-condi-
cionado, concepto-ejemplo, etc.

Se debe ayudar al alumno a descubrir las claves
lingUisticas que muestran las relaciones de: tiempo faccidon
consiguiente -'luego’-; accion anterior -'previamente’-,
'hasta ahora’-; secuencia temporal -'primero’, ‘segundo’,
'para empezar’-); causa (directa -'por’; resultado -'luego’,
‘en consecuencia’; razon -‘porque’, '‘por el hecho de’;
inferencia -'entonces’, ‘'en este caso’; condicién -'si ... en-
tonces’, ‘asumiendo que’, ‘cuando... entonces’-); adicidon
(igualdad o semejanza -'ejemplo’, ‘'no solo... sino también’,
‘mds aun’, ‘como’-; reafirmacion -'claro es’, 'de hecho’,
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‘esto es’-; ejemplo -'por ej.’, ‘otro ejemplo podria ser’;
conciusién -'luego’, 'en consecuencia’, ‘en suma’/; con-
traste (antitesis -'por el contrario’, ‘en cambio’, ‘por otro
lado’-; alternativa -'mas que’-; comparacién -'como’,’en
comparacion con’-; concesidn -'sin embargo’, ‘de todos
modos’, ‘aunque’); referencia (personal -'él’, 'yo’, 'mi’, ‘el
cual’, ‘quien’-; de /a idea total -'esto’, 'aquello’-; de /a circ-
unstancia -'cuando’, ‘donde’).

Propio de ia lengua griega es la utilizacion de conec-
tores que pueden ser puntualmente considerados y pruden-
temente traducidos u obviados.

Derivar el adjetivo de 1° clase de cada sustantivo
dado, aplicando los sufijos:

- IMOg - Io0v
apuovia— avayxn—
Bewpia— avdépeia—

Traducir una palabra por el cotexto:

AEunra unAa. manzana, en general fruta
"Opuw unAov
EpUOPa unia. res menor; oveja, cabra
uuiv widous yéveafar. sale; viene
“Efeam €feari
€is EAeyxov es posible

"Efeori mowunva €obierv unAa éws €feorr mpo mediov
6npanevoag unia.

Reemplazar cada punto por la letra faltante:
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Néyouar. ol 0op.. NU.. .€puxévar mpdS T.. APETA..
(En ls puesta en comun de los resultados, se manifies-
tan las posibilidades de los casos y los tiempos.)

En los siguientes versos de la lliada, XVI, subrayar las
particulas oracionales y proponer 2 6 3 traducciones al
respecto:

(750) "H pa xai év Tpweoor »uBioTipes Eaoiv.

(780) nai 161€ 61 p° Unép aioav " Axaiol pépTepor
noav.

(810) »ai yap 81 1O7€ pwrag é€ixoor fHoev ap’
innwv.

Indicar la causa de las siguientes afirmaciones:

..........................................................................

13) Identificacion de ideas principales: constituye un caso
especial de la habilidad anterior; es necesario reconocer la
estructura del parrafo (ej.: problema-soluciéon, comparacion
-contraste, secuencial o temporal, etc.). Algunas estra-
tegias cognoscitivas utiles son: la elaboraciéon del mapa
cognitivo (al que hicimos referencia en la representacion)
y la formulacion de preguntas.

Elaborar un cuadro analitico que compare participio
predicativo, apositivo y subjetivo, a partir de diversas
fuentes de consulta bibliogréfica.

14) ldentificacién de errores: es el reconocimiento de fallas

conceptuales, de procedimiento y/o de traduccidn, buscan-
do sus causas para corregirlas si fuera posible.
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Responder: ;Qué principio/s morfoldgico/s se ha/n
omitido en la formulacion de las siguientes flexiones
verbales en 22 persona singular?

neEPOSEUES - EmMPOUAEUTaTo - xaTaeAulns - ouAéAeyeg -
oTPATEUNKELS. ..

Crear una serie de cinco elementos sobre flexiones ver-
bales de voz media-pasiva con un elemento distractor.
(En el didlogo grupal, corresponde al resto la tarea de
descubrir y fundamentar qué elemento no pertenece a
la serie.)

V1. De generacion de ideas, informacidén o nuevos significados;
es esencialmente constructiva porque, al relacionar las nuevas
ideas con el conocimiento previo, se elabora una organizacion
coherente (esquema):

15) Inferencia, consiste en ir mas alld de la informacién dis-
ponible para elaborar afirmaciones verdaderas o al menos

razonablemente ciertas; puede ser analdgica, inductiva o
deductiva.

Completar estas relaciones:

3?2 declinacion = 2? declinacidn
owpart
ayopegouor (v) = nAnGeuxa
nyopeve (v)

Leer y completar la relacion entre cada pareja o serie:

avaywn < Avaywn; arn - "ATn; 8inn - Dinn; pvnuoolvi
- Mvnuoodvn; poipa - Moipa - wpar - " Qpar.

.TO aiTiov - aiT10§; 100§ - TO i00V; GAoS - 1O BAOV;
avayxaios - 10 avayraiov

VOUS - VOW - €v vOw Exelv
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. aya@ov i) waxév - fj TO ayafov i1 10 waxév - f rayaba
nra xaxa
.Bavarovée - eis 6avarov

Escribir sobre la linea de puntos /as letras de la serie
que siguen:

yé ., nl , Ay om, ........ Voeerennnn

Interpretar el siguiente grafico sobre comportamiento
de paroxitonos:

f J

s -pl

Crear un grdfico sobre proparoxitonos. Un resultado de
los alumnos:

Inferir el significado de las preposiciones a partir del
esquema’’:

»
(73
, s
L7 avri . >
@ = AVTL peavTi )
)
¥ g,

K4
S ,
<> —
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Indicar la letra que corresponda a cada acepcion,
infiriendo por el cotexto:

a. manzana, en general fruta

unAov
p. res menor, oveja, cabra

“Ews 0 mownv €fnrer unAov év Sévépw , unAov mapa
1)V 080V €0Bie Borauia.

Deducir el significado de cada enunciado a partir de su
disposicion espacial:

- 0d€ - Née -T10d¢
- oUrog - aiTn - ToUTO
- EXEIVOS -1 - 0

[Observacion: es de destacar que los alumnos todavia
no conocen la categoria gramatical ni la traduccion de
cada palabra.]

Establecer qué palabras se vinculan con la imagen y
explicar dichas relaciones.

- -

ayaAua - ayaAuaroyAipog -

aywviferar - avépias - Bariw -

yupvos - 8ionos - EAépag - xavv -
réxvnua - ®esdias - yaAxous.

16) Prediccion, anticipacion de datos o de resultados de una
situacion:
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Una estrategia sencilla es que el alumno convierta titu-
los y subtitulos en preguntas a las que luego deberd res-
ponder. Tomar, por ejemplo, el programa y los apuntes
teoricos y formular tales interrogaciones. Esto puede trans-
formarse, ademas, en una efectiva revision del contenido i
bdasico.

Nos ha dado buen resultado iniciar la clase con la si-
guiente pregunta: ;Qué quieren saber del tema? (A medida
que surgen inquietudes y dudas, insistir: ;Qué mas quieren
saber?). En el curso del primer cuatrimestre de este ano,
un estudiante muy lucido me respondio. ;Qué necesito i
Saber de este tema? Hay otras reacciones mas picaras que
son anecdoticas.

Otra posibilidad es solicitar , antes de comenzar el te-
ma, como ejercitacion en clase o extraescolar, un listado b
de preguntas de un tema todavia no abordado. Después,
se responden con ayuda de fuentes de informacion, alum-
nos adelantados y el profesor. Conservar dichos listados
para su enriquecimiento posterior. Por ejemplo:

Cuestionario sobre neutros de 3? declinacion de los alum-
nos de Filosofia de 1993:

¢Hay subgrupos? ¢Cuadntos hay? ;Cudl es e/l mas ‘impor-
tante’? ;Cual es el mas dificil? ; Con qué declinacién, si no
hay articulos, pueden confundirse? ;En qué subgrupo hay
mas vocabulario? ;Qué léxico basico conviene recordar?
¢Hay un denominador comun en las desinencias de los gru-
pos? ¢ Tienen alfa [desinencial] también en plural? ;Sigue
siendo breve? ;El comportamiento del acento [ortografico]
es igual a lo conocido?

17) Elaboracion: es el agregado de explicaciones, detalles, i
ejemplos u otra informacion relevante a partir del conoci-
miento previo, a fin de mejorar la comprensién o producir
nuevos significados. :
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La afirmacién ‘el verbo €iyi es defectivo e irregular, co-
mo en la mayoria de las lenguas’ puede activar elabora-
ciones mentales (‘el hablante inglés poco experto no ad-
vierte la incorreccion de ‘soy enferma por estoy enferma’
o ‘no tengo claro el significado de la palabra defectivo’)
que pueden anadir sentido a la nueva informacion y relacio-
narla con el conocimiento existente. En los ejemplos cita-
dos, /a 1? elaboracion muestra el caso en el que se cumple
la afirmacion presentada, la 2° es una elaboracién meta-
cognitiva que indica una laguna en el vocabulario.

Elaborar en castellano un texto con términos proceden-
tes de una misma raiz griega.

[Posible resultado: A causa de varios problemas (entre
otros, su metabolismo deteriorado, una bala accidental
que afecto una embolia anterior), murié e/ famoso dis-
cobolo, apodado el Diablo, en el peribolo de un boliche.
Todo un simbolo, manejo también con destreza la ba-
llesta. A falta de dbolos que lleven su imagen, su nom-
bre servira de marca a un nuevo balén.]

Ejemplificar en griego el siguiente concepto: actividad
mental:

MEV - pv - pav - yavr - pab.

En la siguiente palabra, reemplazar una letra por vez
para formar una cadena de nuevos vocablos. Verificar
su existencia en el diccionario:

00As —(xoAos — nbAos - dbAos — noAos - naog —
6adAog —» naAos —» naAws...]

(En cuanto a las tildes, obviamente es mas facil si se
excluye la necesidad de coincidencia.)



Traducir y luego en griego modificar parcialmente el
contenido de los fragmentos 24 y 110 de Heraclito de
modo libre, segun su postura filosofica -0 creencias-.
Fundamentar en castellano el pensamiento resultante:

"Apnuparous Beol Tiuwaor xai avBpwno.
"Avlpwrois yiveoBar oxooa BéAouorv oux Queivov.
(En estos ejercicios de produccion parcial, el alumno
modifica, preferentemente reemplazando y/o amplian-
do, palabras o construcciones. No se trata de ser irre-
verente hacia el texto filoséfico, sino tomar posicion,
‘actualizar’ a hechos contemporaneos -por €j.. la pro-
blemdatica de la justicia- y ejercitar el vocabulario con
su correspondiente morfologia.)

Puede trabajarse también con maximas:

Kpiver pidous 0 #aipos ws xpuaodv 1o nup.
[Posible resultado: Kpiver avBpwnous 10 ndbos ws
XpUOOV 1O up/

Elaborar un poliptoto con términos a eleccion de una
familia:

[Posible resultado: QU0» €orr nmapafoAn - €v raig
BapAiapiorv ta Batia BéAeua ws BoAidas faAAouarv.]

VIl. De integracion: mientras que las habilidades de analisis
implican la distincion entre elementos, las de integracion lievan
a reunir las partes relevantes o aspectos de una composicion,

principio, solucién.

18) Sintesis: es una combinacion eficiente de la informacion en
una afirmacion coherente; supone al menos tres activida-
des cognoscitivas -condensacion de la informacion, selec-
cion de la parte importante y combinacion de las proposi-
ciones originales del texto-. Implica discernir, jerarquizar
ideas principales y secundarias, notas conceptuales esen-
ciales y accidentales.
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En temas como los nuestros, es interesante pedir que
sean los mismos alumnos quienes comiencen la clase con
una sintesis oral de lo aprendido en clase o clases anterio-
res. El cambio de emisor permitira que algunos alumnos
terminen de comprender el tema, en boca de sus pares aun
cuando el vocabulario no sea muy especializado y que
otros reflexionen sobre su modo de encararlo. No olvide-
mos ademas que estamos formando docentes ...

Inventar epigrafes en griego a modo de lema diario.

En relacion con voz media-pasiva, enumerar Ccinco
datos fundamentales para una traduccion fiel y rapida.
Comparar y analizar los listados.

Ordenar los conceptos de mayor a menor extension.
Representarios después en un cuadro sinoptico.

Reducir a palabras claves una oracion, un pdrrafo o un
texto en griego.

De una gramatica, extraer las tres afirmaciones cen-
trales sobre la ‘colocacion del adjetivo’.

19) Re-estructuracion: es la modificacion de la estructura del
conocimiento existente para incorporar nuevos CoNnoci-
mientos; requiere el desarrollo de la disposicion para ad-
vertir informacién contradictoria o inconsistente.

Incluir el comportamiento de los acentos de 3? decli-
nacion en el Cuadro de 1%y 2°.

Extraer de un texto en griego todos los sustantivos que
no sean los ya aprendidos de 1°y 2° declinacion, para
senalar sus diferencias morfologicas en relacion con
aquellos. (Ayudarlos con la presencia de articulos vy
adjetivos de 1° clase.)
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Completar el siguiente esquema mudo sobre ‘redupli-

cacion’:

Reduplicacion: ...................... i
1. Si el verbo comienza por Eforee
2. Si el verbo comienza por Efol e
3. S/ el verbo comienza por EJol e
4. Si el verbo es compuesto Bj.t e

Elaborar un organigrama sobre la funcion principal y
otras de cada caso:

CASOS
V) i ! ¥ V
Nominativo Genitivo Dativo Acusativo Vocativo
! i { b it i i
iNo’e/S[i NP Nom NPO
¥
en vez de
vocativo

V. De evaluacion para determinar la calidad y racionalidad de
la idea.

20) Establecimiento de criterios para elaborar del juicio, ya

seanobjetivos (ortografico, semantico, morfoldgico, sintac-
tico) como subjetivos (efectividad de la estrategia emplea-
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da, grado de logro de metas del aprendizaje; en este Gltimo
caso, se trata de i:na evaluacién metacognitiva).

Discuta la siguiente afirmacion: ‘El mas fdcil de los ca-
sos-numeros, genitivo plural, es el mas dificil’.

&n la siguiente serie, se subraya como ‘intrusa’ una

palabra por vez. Fundamente qué criterio justifica tal
exclusion:

a) Fopyw - "Eparw - Tepyixépas - KA€iw -
b) Fopyw - "Eparw - Tepyiybpag - KA€iw -
c) Topyw - “Eparw - Tepwixdpas - KAeiw -

21) Verificacion: es la confirmacién de la necesidad de una
idea a partir de los criterios de evaluacién; implica diferen-
tes procedimientos segun el drea de estudio (por ej.: en
lectura, puede llevar a revisar el texto).

£n el dltimo ejercicio presentado en 20), poner en co-
mun las fundamentaciones y elegir la méas completa y
solida. En caso de dudas, revisar las fuentes previa-
mente consultadas.

Un ejempio integrador: Ejercitacion de articulos'?

Cbjetivo: analizar las formas del articulo desde distintos crite-
rios para su répida identificacion y traduccién.

1. Completar:
. Las formas del articulo que empiezan con

llevan

tilde........
. Son procliticos ........cccc............. .
. El articulo no tiene €aso ..................................._
Fue en su origen un pronombre................ ... ,; por eso

.................
....................................



. Como en casteflano, .......... a una palabra, construccion

0 proposicion.

. S@ OMULE SICIMIPIC. e eeeeeaaaaann,
. Es una gran ayuda para la identificacion de los..............
. En total y Sin rePetir SON ...............ccccuueueeeevevvaaeanne...

2. Subrayar todos los articulos y analizarlos morfolégicamente:

. TWV ETEPOYEVWYV ®al un) U’ GAAnAa rerayuévwyv ETEpal Tw

€ider xai ai Siapopai, oiov {Wou xai EmoTAUNS:
(Aristoteles, Categorias. 3, 16y 77j

. Eimorwes 6¢& pera ras mpwras ougias uéva rwv AAwv ra
€i6n »ai Ta yévn Seurepar ouoiar Aéyovrar uéva yap onAoi

TAV MOWTNV 0U0IaV TWV KATNYCPOULEVWY.
(Aristoteles, Categorias. 5, 2b, 29-317)

3. Escribir en griego:

del: la:
para lo: al (0D):
los: de los.

4. Pasar los articulos del punto anterior a numero contrario:

...........................

...........................

...........................

5. Completar cada serie con el o los articulos faltantes:

. TG - ai - .
.0-T1OV - TW

. TOU - TwV

.ai-n-T1@
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6. En Ia siguiente serie de articulos:

TOUS - TG - TOIS - TAV - 0l - TOU - TW - 1] - TWV -
6.1. Clasificarlos segun el criterio dado:

a. procliticos b. acusativos c. masculinos

OO

d. plurales e. ¢. adnominal

6.2. Con otro color, agregar los articulos faltantes.

6.3. En el confunto c, aislar el subconjunto incluido de los
articulos en que coincidan los géneros masculino y neutro.



NOTAS

1. Stella Maris VAZQUEZ. "Rendimiento escolar y esfuerzo: Hacia la revalorizacién de
la autonomia personal en el proceso educativo”™. En: Revista Espaiiola de Pedagogia,
Afo LI, N° 195, 1993, pp. 227-250.

2. Término acunado por J.Flavell en la década del ‘70 para referirse a: 1) la
autoadvertencia de la actividad intelectual, 2) la reflexion que el sujeto realiza sobre
los propios procesos en acto, 3) la seleccidn -entre los procedimientos viables- de la
estrategia més adecuada para los objetivos perseguidcs y la situacion problematica
planteada (planificacion), 4) el control consciente y activo (‘monitoreo’) de los propios
procesos cognoscitivos y su consecuente regulacion, ajuste o rectificacion. En
general, no se trata de una estricta autoconciencia discursiva sino del empleo activo
de una serie de estrategias para la economia mental, que ‘desde atras’ (meta-
cognicién) conducen el operar cognoscitivo.

3. Arturo DE LA ORDEN. La Evaluacién Educativa. Buenos Aires, Docencia, 1952.

4. Robert MARZANO vy otros. Dimensions of thinking: A Frame work for Curriculum
and Instruction. Alexandna, Virginla, ASCD (Association for Supervision and
Curriculum Development), 1988.

5. Estas dimensiones son: 1! Metacognicién, 2) Procesos cognoscitivos, 3)
Habilidades del pensanuento centrales, 4) Pensamiento critico y creativo y 5)
Conocimiento del contenido. Los procesos cognoscitivos son ‘macroprocesos’, que
requieren tiempo para completarios; cada uno constituye una secuencia relativamente
compleja de habilidades intelectuales. Enumera siete: tres de adquisicion del
conocimiento -formacién de conceptos, formacién de principios y comprensién-, tres
de produccién o aplicacion -resoluciéon de problemas, investigacion cientifica y
composicién- uno} -discurso orai- que participa de ambas finalidades.

6. Varias son las jerarquias o listados -en otros casos- que aparecen en la bibliografia
contemporanea. Por ejemplo, Lipman en uno de sus Gltimos trabajos hace un a
extensa enumeracion de las habilidades que se consideran en su programa
"Philosophy for children": formulacion precisa de conceptos y definiciones;
generalizacion; relacion de causa-efecto, parte-todo y todo-parte; inferencia inmediata,
silogistica y condicional; conocimiento de regias elementales de estandarizacion;
reconocimiento de la consecuencia légica v la contradiccion; identificacion de
asunciones implicitas; manejo de la ambigliedad; advertencia de lo relevante;
reconocimiento de falacias logicas: provision de razones; razonamiento analégico;
construcion de hipotesis; descubrimiento de alternativas; ejemplificacién; analisis de
valores; identificacion y empleo de criterios; consideracion de diferentes perspectivas.
Cf. Matthew LIPMAN. "Thinking skills fostered by philasophy for children™. En G.
SEGAL y otros (eds.). Thinking and learning skills. V .1, Hillsdale, New Jersey , Erlbaum
Assoc. Publ., 1985, pp. 88-96.
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7. Carl BRELL. "Critical Thinking as Transfer: The Reconstructive Integration of
Otherwise Discrete Interpretations of Experience”. En: Educational Theory, 1990, Vol.
40, N° 1, pp. 53-68.

8. Cf.Revista de Estudios Clasicos, Mendoza, Facultad de Filosofia y Letras, U.N.C.:
"Hacia una evaluacién objetiva de la lengua clésica griega”, 1986, N° 18, pp. 45-92;
"Hacia una evaluacién objetiva de la lengua clasica griega en el area afectiva”, 1987,
N° 19, pp.113-147; "La mitologia griega en la literatura infanto-juvenil”, 1991-1992,
N° 22, pp. 21-35; "liiada y Odisea: fuentes generadoras de nuevos textos”, 1994, N°
23.

9. La ejercitacién propuesta y los comentarios pertinentes se presentan en letra itdlica
a fin de distinguirlos de los planteos teéricos.

10. Louis E. RATHS y otros. Cémo enseiiar a pensar. Teoria y aplicacién. Tr. Leonardo
Wadel y Leén Mirlas, Buenos Aires, Paidés, 1971.

11. Citado por Daniel CARRO. Elementos de griego koiné. Buenos Aires, Seminario
Internacional Teol6gico Bautista, 1990, p. 20.

12. Al respecto, Lasso de la Vega asegura: "El articulo ha de ser aprendido desde el
primer momento por su enocrme rendimiento sintactico.” En: José LASSO DE LA VEGA
Y SANCHEZ y otros. La ensefianza de las lenguas clasicas. Madrid, Rialp, 1992, p.
223.
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