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Introduccion

En este trabajo se busca articular las dimensiones tedricas para llevar a delante la tesis
Educacion técnica y segregacion territorial: un andlisis comparativo de las
trayectorias educativas —laborales juveniles y su vinculacién con los proyectos
institucionales de formacion para el trabajo. La misma se propone como objetivo
general de investigacion analizar comparativamente las trayectorias educativas-
laborales de jovenes egresadxs de escuelas técnicas en dos configuraciones socio-
productivas de la Provincia de Neuquén.

En Neuquén algunas caracteristicas especificas tanto econdémicas como politicas
intervienen en el vinculo de la educacion con el mundo del trabajo: la matriz productiva
extractiva y la gran dependencia del estado provincial enmarcan las practicas escolares
y las posiciones que el sistema educativo asume respecto del sistema productivo
(Martinez et. al), en este contexto es que las condiciones socioproductivas especificas
de las regiones y los proyectos de formacién planteados por cada establecimiento
asumen relevancia, por ello se busca estudiar el condicionamiento que ejerce el
territorio en los proyectos institucionales pedagdgicos de formacion para el trabajo, y
como se articulan ambos factores en las caracteristicas de insercion laboral de la
poblacion joven. Para ello se seleccionan los casos de dos escuelas secundarias con
caracteristicas particulares dentro del sistema educativo de la provincia. Una escuela
técnica industrial urbana y una escuela agraria con proyecto alternativo (ex EMETA)
de la zona periurbana, donde la modificacién de la matriz productiva (abandono de la
produccion de chacras y fortalecimiento de la actividad extractiva) pone en tension la
propuesta pedagogica.

En este escrito nos proponemos delimitar las lineas teoricas, las teorias generales que
dan lugar a la construccion del objeto de investigacion, y en logica vinculacion, el
posicionamiento epistemoldgico desde el que se trabaja en la tesis a fines de contribuir
al conocimiento, por un lado, de la vinculacion entre las oportunidades-condicionantes
educativas y la insercién laboral juvenil en especificas configuraciones
socioproductivas y, por otro, a las formas en que los jovenes construyen los sentidos del
trabajo.

Como punto de partida, la escuela secundaria en general a travesd un proceso de
masificacion cuyo corolario es la obligatoriedad del nivel (Pinkas, 2007) lo que la
enfrenta desafios inevitables al ampliar la cobertura incluyendo sectores sociales
histéricamente postergados, esta nueva realidad obliga a repensar la vinculacion con la
cultura, la sociedad actual y el mundo del trabajo (Montes et al., 2010). Pero la escuela
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técnica en particular nos presenta una doble tension: se inserta en este debate, en tanto
es en la actualidad es una de las modalidades de la escuela secundaria obligatoria, pero
si se analiza la génesis de la modalidad, se diferenciaba ampliamente del objetivo,
funcién social y sujetx pedagogico de la escuela secundaria general, en esencia selectiva
y propedéutica.

Entonces, en el tema y problema de investigacion expresado nos focalizamos en la
institucion escuela, pero especificamente la escuela técnica, es decir en las
particularidades de la formacion para el trabajo. También se encuentra la problematica
de la insercion laboral de un grupo poblacional especifico —Ixs jovenes- que se
constituye al mismo tiempo en categoria tedrica Por Gltimo, se aborda la dimension
territorial, es decir enmarcar esos procesos en espacios socioproductivos especificos.
Podemos pensar que cada una de estas dimensiones encuentra asidero en distintas
“sociologias especificas”: del trabajo, de la educacion, de la juventud etc. y campos
disciplinares. Sin embargo, plantearnos el vinculo entre educacion y trabajo constituye
un espacio privilegiado para abordar los procesos de reproduccion social y sus
metamorfosis en diversos momentos historicos, entonces el foco desde el trabajo o
desde la educacién/formacién resulta instrumental para abordar las dificultades
recurrentes que enfrentan este grupo en particular en una estructura de oportunidades
desigualmente distribuida. Se propone abordar una primera discusion tedrico-
epistemoldgica, a partir de los aportes de Bourdieu y Elias, para abarcar la complejidad
de estas articulaciones.

1. La division del trabajo epistemologico

Como punto de partida, cuestionamos la racionalidad y productividad de la division del
trabajo de produccién del conocimiento cientifico del mundo social entre rigidos y
estancos limites disciplinares?, y en consonancia adoptamos una perspectiva relacional
e historica.

Entonces desandamos las caracteristicas del posicionamiento asumido: la perspectiva
con la que nos proponemos realizar la investigacion es historica porque, como ha
sostenido Bourdieu (1992, en Tenti 2018), el trabajo cientifico que demuestra las
condiciones y la logica de sus origenes tiene entonces un efecto subversivo. El
desconocimiento funciona como un requisito para la legitimacion y la aceptacion social
y por lo tanto es una condicién de su reproduccion, es decir el trabajo de la historia
ensefa que las instituciones pueden ser redisefiadas.

“Solo la critica histdrica, arma capital de la introspeccion, puede liberar el
pensamiento de las imposiciones que se ejercen sobre él cuando, dejandose llevar
por las rutinas del automata, trata como si fueran cosas unas construcciones
histdricas cosificadas” (Bourdieu, 1999 en Santos 2013)

En vinculacion a la ficcional division de la realidad en las disciplinas Elias (1982) dice
que:

!De hecho las dos escisiones disciplinares que planteamos a continuacién no se encuentran en los
desarrollos tedricos que la fundadores de la sociologia.



“Por la auto imagen que poseen ciertos historiadores puede parecer que en su
trabajo, se ocupan exclusivamente de individuos, y, por cierto, reiteradamente,
de individuos fuera de toda configuracion; de hombres, por tanto, que, en algin
sentido, son completamente independientes de otros. Por la autoimagen de
algunos socidlogos puede pensarse que, en su disciplina, estudian Unicamente
configuraciones sin individuos, sociedades o “sistemas”’que, en cierto modo, son
enteramente independientes de los individuos humanos. Ambas formas de auto
imagen inducen, como es obvio, al error” (p. 42).

Se trata de un debate no saldado en las ciencias sociales general, pero aun sumamente
vigente en los modos en que se construye el conocimiento histérico sobre todo de los
procesos educativos, problematica sobre la que convergen disciplinas diversas.

Ninguna institucion se genera en el vacio social. Toda explicacion de un proceso social
determinado supone necesariamente la referencia a antecedentes eficientes que le dan
lugar, es decir, condiciones de posibilidad. Por eso la discusion de la interrelacién entre
historia y sociologia nos remite al examen de la relacion sujeto-estructura. El andlisis del
proceso no puede hacer olvidar que los agentes hacen la historia en un contexto
estructurado (Tenti, 2018). Asi por ejemplo, la educacidn es proceso y es sistema.

Lo que nos falta (...) son modelos de pensamiento y una vision global que nos
permitan comprender aquello que tenemos ante los ojos en la realidad cotidiana,
es decir, que nos hagan comprensible el modo en que muchos individuos
singulares componen colectivamente algo que es diferente de una suma: en breve,
el modo en que componen una “sociedad” 'y qué es lo que sucede para que esta
sociedad pueda modificarse en un modo determinado, que tenga una historia que,
en el modo en que procede efectivamente, no ha sido prevista, propuesta o
proyectada por ninguno de aquellos que la componen (Elias,1990:15).

No se trata de individuos abstractos, sino de las relaciones interdependientes entre
individuos concretos, es decir en toda su complejidad. Asi, el analisis de un entramado
socio-histérico particular no puede realizarse a partir de categorias abstractas o de una
concepcién racionalista del individuo, tal como predomina en las ciencias sociales
positivistas o funcionalistas con las que discute Elias y Bourdieu.

Si bien aqui hay un primer punto de encuentro, lo social no existe entendido en términos
exclusivamente individuales, sino que esta conformado a partir de las relaciones que los
individuos establecen entre si -que nos permite retomar conceptos y categorias tedricas
fundantes del pensamiento de Elias- pero que decidimos complejizarlo y enraizarlo en
una tradicion estructuralista desde la propuesta de Bourdieu sosteniendo que no alcanza
con pensarlo como relaciones entre individuos, seria una reduccion de la realidad social,
las relaciones sociales no podrian reducirse a relaciones entre subjetividades animadas
de intenciones o ‘motivaciones’ porque ellas se establecen entre condiciones y posiciones
sociales (Bourdieu,2015), es decir reafirma el anclaje a la estructura como elemento
condicionante de las practicas.

Ambos autores coinciden en que no alcanza con sélo un andlisis multicausal de los
fendmenos sino que es necesario problematizar y convertir en objetivo de analisis las
relaciones sociales y no los individuos aislados o su interaccion, en este sentido es que
objetivismo y subjetivismo representan dos momentos del analisis sociol6gico, momentos
gue estan en relacién dialéctica.



“La sociologia supone, por su misma existencia, la superacion de la oposicion
ficticia que subjetivistas y objetivistas hacen surgir arbitrariamente. Si la
sociologia es posible como ciencia objetiva, es porque existen relaciones
exteriores, necesarias, independiente de las voluntades individuales y, si se quiere
inconscientes (en el sentido de que no son objeto de la simple reflexién) que no
pueden ser captadas sino por los rodeos de la observacion y de la experimentacion
objetivas. (...) Pero, a diferencia de las ciencias naturales, una antropologia total
no puede detenerse en una construccion de las relaciones objetivas porque la
experiencia de las significaciones forma parte de la significacion total de la
experiencia (...), la descripcion de la subjetividad-objetividad remite a la
descripcion de la interiorizacion de la objetividad” (Bourdieu et al., 1970: 18-20).

Analizar de manera conjunta las relaciones reciprocas entre los individuos, social e
histéricamente situados, teniendo en cuenta su constitucion subjetiva y las estructuras
sociales o la configuracion social que estos conforman. Implica que cada sujeto actla en
un entramado de relaciones que a la vez posibilita y constrifie su accién. Aqui entonces
reafirmamos la segunda caracteristica de la perspectiva propuesta, es relacional porque
centramos el analisis en la estructura de las relaciones objetivas -lo que implica un espacio
y un momento determinado- que establece las formas que pueden tomar las interacciones
y las representaciones que los agentes tienen de la estructura, de su posicion en la misma,
de sus posibilidades y de sus précticas.

Por otra parte, cuando nos referimos a una perspectiva relacional estamos ubicandonos
en una posicion que, ademas de entender que las relaciones sociales son el objeto central
de la investigacion propiamente socioldgica, considera que ellas son siempre relaciones
de lucha.

Es decir contemplamos las estructuras objetivas y las précticas y representaciones de Ixs
agentes en una vision genética que obliga a reintroducir el tiempo en el corazon de las
estructuras, que son continuamente producidas y reproducidas en las practicas sociales, y
en el mismo momento, las estructuras incorporadas en los sujetos (Tenti, 2018)

Otra escision de la produccion de conocimiento a partir de la division de disciplinas que
problematizamos, y que constituye una de las dimensiones de nuestro problema de
investigacion es con la economia. La economia no s6lo se sostiene en el mito de la
racionalidad y en el individualismo metodoldgico, sino que también es una disciplina
deshistorizada y dehistorizante. En la escision absoluta de las disciplinas se substrae a las
relaciones de produccion de su aspecto propiamente simbolico, entendiendo a los
individuos racionales en competencia por la ganancia y a las leyes como neutrales y
ahistdricas. La division epistemologica entre el orden de lo econdmico, regido por la
I6gica eficiente del mercado, y el mundo de lo social, entendido desde una racionalidad
no-logica, de las costumbres y los poderes, aunque pueda parecer Util analiticamente,
resulta inocua (Martin, 2006)

Al respecto Bourdieu explica en Las estructuras sociales de la economia (2008) que;

La economia de las practicas economicas esa razon inmanente de las practicas, no
tiene otro principio en “decisiones de la voluntad y la conciencia racionales o en
determinaciones mecanicas originadas en poderes exteriores, sino en las
disposiciones adquiridas (...) esas disposiciones son capaces de generar, incluso
al margen de cualquier calculo consiente, conductas y hasta previsiones que mas
vale llamar razonables que racionales (p22).



Desde este posicionamiento que asumimos, no se pueden aislar las relaciones econémicas
entre las clases de las percepciones y practicas de los agentes, porque se comprende que
es en funcidn de su relacion dialéctica que se organizan los procesos de reproduccién de
las desigualdades sociales.

Respecto a la relacion entre las clases, desde el pensamiento de Bourdieu, una clase social
posee propiedades ligadas a las relaciones objetivas que mantiene con las demas clases.
Pero también posee propiedades ligadas a las relaciones simbdlicas que mantienen entre
miembrxs de una misma clase, y al mismo tiempo, con las demés clases. Asi se expresan
las diferencias de condicion y de posicion (Gutirrez, 2003). En la siguiente cita, el autor
explicita la construccion de la clase objetiva:

"..conjunto de agentes que se encuentran situados en unas condiciones de
existencia homogéneas que imponen unos condicionamientos homogéneos y
producen unos sistemas de disposiciones homogéneas, apropiadas para engendrar
unas practicas semejantes, y que poseen un conjunto de propiedades comunes,
propiedades objetivadas, a veces garantizadas juridicamente (como la posesion de
bienes o de poderes) o incorporadas, como los habitus de clase (y, en particular,
los sistemas de esquemas clasificadores)" (Bourdieu, 1988e: 100 en Gutierrez
2003).

La especificacion que realiza Bourdieu donde lo simbdlico alcanzan peso propio, ha
permitido nuevas herramientas de analisis de la sociedad previamente inexistentes. Sin
embargo su obra se inscribe “con Marx y contra Marx”, Marx no pretendia dar cuenta de
fendmenos sociales mas especificos (Follari, 2002).

En sintesis, a partir del desarrollo de Bourdieu, en su articulacién con la perspectiva
histérica y la sociologia figuracional de Elias, nos posicionamos la superacion de las
divisiones del trabajo epistemoldgico y de las divisidn subjetivismo/objetivismo , para
aborgar desde esta perspectiva historica y relacional nuestro problema de investigacion
y caso de estudio de manera integral: no sélo un analisis estructural de los fenémenos,
sino centrar nuestras preguntas en las relaciones sociales y sus disputas.

2. El vinculo entre teoria, epistemologia y metodologia

En la perspectiva de Bourdieu?, cuando se habla de conceptos, se hace referencia a
conceptos construidos, construcciones operadas por el/la investigador/a sobre la realidad
social. Esto significa el reconocimiento de que "los hechos no hablan por si mismos™,
(Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 2015). En la teoria sustantiva, se desarrollan
conceptos sistematicos, que suponen una referencia permanente al sistema de
interrelaciones, pero también conceptos operatorios, sintéticos y reales. Son estos
conceptos concretos los que nos permiten acercarnos a la realidad empirica, porque lo
real no puede responder si no se lo interroga, pero adquirir las categorias de lo que
expresan los informantes desde las prenociones del/ de la cientista social, es una forma

2Objeto real y objeto construido son categorias epistemoldgicas diferentes. En efecto, la realidad es complejay presenta
multiples aspectos que pueden aprehenderse de modo diferente segin el marco tedrico a partir del cual se la aborda:
segln la perspectiva de andlisis del investigador, ciertas facetas de lo real seran percibidas como mas importantes,
otras como secundarias o accesorias, mientras que otras podran no ser tenidas en cuenta.



de sociologia falsamente cientifica. Buscar en las condiciones de existencia y en la
coexistencia de los hombres la razon de las practicas es una interpretacion
sociologicamente fundamentada (Lahiere, 2006)

Dentro de esta perspectiva epistemoldgica, el hecho se conquista contra la ilusion del
saber inmediato, situacion que lleva implicita una constante actitud de vigilancia
epistemoldgica y de rigor metodoldgico. Sin embargo, el orden Idgico de los actos
epistemoldgicos no se reduce al orden cronolégico de las operaciones concretas de la
investigacion, en la medida en que el modelo teorico es, inseparablemente, construccién
y ruptura. (Gutierrez, 2003)

Es decir el marco teorico define el posicionamiento epistemologico y teérico de quien
investiga. Como la metodologia no tiene autonomia de la teoria, estara la significacion
tedrica® y epistemoldgica presente en las decisiones del disefio metodoldgico y en el
transcurrir de todo proceso de investigacion.

Tal perspectiva busca superar la pretendida ausencia de supuestos de un observador, el/la
investigador/a “neutral” y “objetivo” a partir de la practica de la reflexividad, haciendo
consciente los supuestos implicitos del / de la investigadoro/a, como forma de vigilancia
epistemoldgica (Hernandez y Svampa, 2008, Bachelard, 1987).

En la ontologia bourdiana: lo social existe de doble manera, en las cosas y en los cuerpos,
bajo la forma de “estructuras objetivas externas” y bajo la forma de "estructuras objetivas
incorporadas”, pero también los individuos tienen un conocimiento practico de esas
relaciones e invierten ese conocimiento practico en sus actividades ordinarias (Gutierrez
2003), por ello, se impone a quien investiga una doble lectura de su objeto de estudio, tal
como se expreso en el apartado precedente

Se propone una revalorizacion de la dialéctica en tanto légica de la investigacion vy,
tomando partido por una sociologia reflexiva, rescatamos aquellos aspectos presentes en
diversas propuestas que nos permiten dotar de coherencia tedrica y metodolégica a
nuestro trabajo y que se oponen tanto al teoricismo y el empirismo acritico que aisla la
reflexion sobre el método de su utilizacidn concreta en el trabajo cientifico, considerando
que es necesario analizar sociol6gicamente las condiciones sociales de produccion de los
instrumentos de pensamiento del/la investigadoror/a (Bourdieu, 2015)

3. Campo educativo, capitales y practicas

Para comprender los acontecimientos es preciso recurrir a ciertos esquemas
interpretativos, sistemas conceptuales o lenguaje. Definimos aqui los conceptos que nos
parecen fundantes aportes de Pierre Bourdieu por el valor heuristico de las categorias
tedricas, sobre todo en lo que respecta al campo educativo desde una mirada de las
instituciones.

Se trata de un conjunto de herramientas que habilitan el analisis critico de ambitos
variados de la vida social que hacen visibles relaciones de fuerza, jerarquias sociales y

3La significacion tedrica y epistemoldgica de las técnicas de investigacion social es un debate que es
necesario darlo pensando en la incorporacion de las problematicas de género como transversal de los
problemas de investigacion en ciencias sociales, al respecto podemos trabajar con Harding, Sandra. (2010)
¢Existe un método feminista? En: Feminism and Methodology.Indianapolis: Indiana UniversityPress



desigualdades. Sus trabajos son una impugnacion a las formas de organizacién de la vida
social basadas en la opresion capitalista, el patriarcado y el racismo (Molina, 2016)
aunque rechazaba construir teoria “pura” por fuera de la investigacion etnografica, por lo
que son escasos los aportes puramente tedricos (Dukuen, 2011), el conjunto de sus obras
constituyen un bagaje de herramientas tedrico-metodoldgicas.

Bourdieu* construyd su nocion de campo®como un espacio de fuerzas constituido por la
distribucion desigual de un capital que genera posiciones diferentes entre los agentes y
las instituciones que participan, que comparten intereses y apuestas —una illusio, una
creencia- y que luchan por la acumulacion de ese capital especifico (Martin, 2008)

Los agentes no se desplazan fortuitamente en el espacio social, sino que existe una
relacion condicionante: por un lado la estructura, las fuerzas sociales de este espacio, se
impone a los agentes; y por otro lado ellos oponen a las fuerzas del campo su propia
inercia, sus propiedades, que pueden existir en estado incorporado, bajo la forma de
disposiciones, 0 en estado objetivado, como posiciones (bienes, titulaciones, etc.)
(Bourdieu, 2006).

Como abordabamos en el apatado anterior, se reconoce la eficacia primordial del capital
econodmico en la configuracion de los campos, pero también se incluye otras especies de
capital como el cultural o el simbolico, con distinto nivel de eficacia segun el campo. Es

decir, el campo econémico “tiende a imponer su estructura a los otros campos” (Martin,
2008).

Para pensar el campo educativo, es necesario definir el capital cultural. Trabajar desde la
nocion de capital cultural como punto de partida implica abandonar las nociones del
sentido comdn y de las teorias neoliberales, como la teoria del capital humano, que
depositan el éxito o el fracaso escolar en supuestas "aptitudes” naturales, sin tomar en
cuenta, sistematicamente, la estructura de oportunidades diferenciales en funcién de la
posicién en campo.

Ademas, al dejar de reubicar las estrategias escolares, en las I6gicas y luchas sociales por
la reproduccion, alejandose de la ilusion del sustancialismo y colocando la reflexién al
interior del analisis de la lucha de clases. Se trata de reconocer que el rendimiento de la
accion escolar depende del capital cultural previamente invertido por la familia.
Desconoce también que el rendimiento econémico y social del titulo escolar, depende del
capital social, también heredado. De hecho, puede exitir como capital objetivado,
incorporado e institucionalizado.

Aunque la mayor parte de las propiedades del capital cultural se encuentra ligado al
CuUerpo porque supone una incorporacion a través de un trabajo de inculcacion y de
asimilacion que implica consumo de tiempo, es decir se trata de una propiedad hecha
cuerpo. El capital cultural incorporado no puede ser transmitido de forma directa por

“Pierre Bourdieu (1930-2001) La diferenciacion social aparece como la preocupacion principal de su
desarrollo tedrico, establecer un principio de dominacion a través de diferentes campos histéricamente
constituidos, mostrando la articulacion entre las exigencias de cada campo, las posiciones sociales ocupadas
y las disposiciones individuales (Martucelli, 2013)

5 En abierta disputa con las corrientes estructuralistas mecanicistas y con las corrientes humanistas



herencia o intercambio, sin embargo, puede adquirirse de forma inconsciente. Por ello
funciona como capital simbdlico, es decir desconocido y reconocido, ejerciendo un efecto
de (des) conocimiento®

A demas del estado incorporado, el capital cultural se encuentra objetivado bajo la forma
de titulos, en estado institucionalizado, los titulos confieren a un valor consabido
garantizado juridicamente desde el punto de vista de la cultura. Esta forma del capital
cultural tiene una autonomia relativa respecto de su portador/a y del capital cultural que
posea efectivamente en un momento dado, se instituye socialmente, es decir el poder de
instituir, de hacer reconocer, de legitimar en el que resulta fundamental pensar el rol del
Estado

El Estado, a través principalmente de la escuela, tiene el poder de producir y de imponer
las categorias de pensamiento que aplicamos espontaneamente a cualquier cosa del
mundo (Bourdieu, 2013), por lo tanto la escuela contribuye en una parte determinante a
la produccion y a la representacion de los instrumentos de construccion de la realidad
social. Es decir, las significaciones se organizan segin un tipo de sistematicidad
particular, elaborada e inculcada por la escuela, institucion especificamente encargada de
la transmision los saberes organizados y jerarquizados (Bourdieu, 1965 en Dukuen,
2018), es decir inculca disposiciones de reconocimiento de la cultura legitima.

La escuela regula las relaciones entre Ixs sujetos, porgue participa en la formacion de las
subjetividades en un determinado patron cultural y normativo (Tenti 2018), es decir es
una institucion “civilizatoria” en el sentido del desarrollo teérico de Elias (1997)

En el campo problemaético que nos ocupa en la tesis — las instituciones educativas y su
incidencia en las trayectorias estudiantiles- es pertinente recuperar su concepto de capital
escolar al que define como:

El producto garantizado de los resultados acumulados de la transmisién cultural
asegurada por la familia y de la transmision cultural asegurada por la escuela
(cuya eficacia depende de la importancia del capital cultural directamente
heredado de la familia). Por medio de las acciones de inculcacion e imposicion de
valores que ejerce, la institucion escolar contribuye también (en una parte mas o
menos importante segun la disposicion inicial, es decir, segin la clase de origen)
a la constitucion de la disposicion general y trasladable con respecto a la cultura
legitima. (Bourdieu, 2006, p.16)

Es decir que las diferencias que producen las clasificaciones escolares tienden a
reproducir o reforzar diferencias reales, al producir en los individuos clasificados la

6 De alli que el propietario de los instrumentos de produccion debe encontrar la manera de apropiarse, o bien del capital
incorporado, que es la condicion de apropiacion especifica, o bien de los servicios de los poseedores de este capital: es
suficiente tener el capital econémico para tener maquinas; para apropiarselas y utilizarlas de acuerdo con su destino
especifico (definido por el capital cientifico y técnico que se encuentra en ellas incorporado) hay que disponer,
personalmente o por poder, del capital incorporado (Bourdieu, 1987)



creencia, colectivamente reconocida, de esas diferencias (Bourdieu, 2006).” Este es el
gran aporte a la sociologia de la educacion del autor: romper el mito de la escuela moderna
meritocratica, al decir del autor:

La ceguera frente a las desigualdades sociales condena y autoriza a explicar todas
las desigualdades -particularmente en materia de éxito educativo- como
desigualdades naturales, desigualdades de talentos. Similar actitud se halla en la
I6gica de un sistema que, baséndose en el postulado de la igualdad formal de todos
los alumnos como condicion de su funcionamiento, no puede reconocer otras
desigualdades que aquellas que se deben a los talentos individuales (Conclusion
los Herederos p. 103).

El mundo social no reviste la forma de un universo de posibles igualmente posibles para
todos. Asi, un determinado tipo de condiciones objetivas dan lugar a cierto tipo de
posibilidades objetivas, que son interiorizadas por una categoria de agentes y produce en
ellas/os un determinado sistema de disposiciones. Este sistema de disposiciones implica
un tipo particular de "desviacion" respecto al haz de trayectorias caracteristico de esas
condiciones objetivas. En cuanto a las practicas sociales de un agente o de una clase de
agentes, dependen de las posibilidades especificas que posea, posibilidades que estan en
relacién con el volumen y la estructura de su capital y con los habitus incorporados. El
capital objetivado y las disposiciones internalizadas constituyen asi, los instrumentos de
apropiacion de las posibilidades objetivas. (Gutierrez, 2003)

4. Configuraciones socio-productivas

Retomando entonces el eje de la discusion planteada en este trabajo, la nocién de
configuracion que aporta Elias® permiten superar la division sujeto/objeto, porque a través
de esta categoria la sociedad es entendida como un equilibrio de tensiones donde cada
actor social depende de la accion efectuada por otro ya que ambos se ubican en un sistema
de interdependencia reciproca. Puede ir desde interaccion entre individuos a relaciones
entre Estados. Es en el interior de la red de interdependencia en la que el hombre se
incorpora desde su nacimiento en el cual se desarrolla y afirma — en grados y segun

" Luego de las criticas de una lectura simplista de las producciones, especialmente de Les héritiers (1964) en numerosas
entrevistas explica que evidenciar la reproduccidn es una invitacion a intentar al menos minimizarla ( Entrevista sobre
educacion, 1989)

8NorberElias (1897-1920)el objetivo principal de su desarrollo tedrico es mostrar la relacion mediante la
nocién de configuracién entre la formacion de los individuos y las sociedades estatales. Retomando
elementos de la teoria Weberiana y del psicoanalisis propone pensar, la civilizacion como un proceso largo
a través del cual los individuos han aprendido a controlar sus pulsiones (Martucelli, 2013) La
Racionalizacion para el autor es una manifestacion, entre otras de la civilizacién, que por lo tanto depende
de la configuracién y de las coerciones sociales que pesan sobre los individuos. Las coerciones externas se
convierten en coerciones interiorizadas. Son las estructuras mismas de la vida social las que sugieren el
comportamiento del individuo es en general influencia de las instituciones sociales, especialmente la
familia, inculcan autorestriccion que no tarde en convertirse a automatismo, en habito (Elias, XXXX)



modelos variables- su autonomia relativa de individuo independiente® (La sociedad
cortesana 151)

En una configuracion los agentes se localizan en una red de dependencias dentro de las
cuales cada actor no tiene una libertad absoluta de accion y decision sino que, por el
contrario, se le presenta un campo limitado de opciones, condicionado por la trama
vincular y la posicion ocupada en la misma. Son justamente las posiciones ocupadas en
la estructura social por los sujetos las que determinan su poder. Este expresa el margen
de decision y accion que tiene un individuo de acuerdo con su posicion, a la vez que la
posibilidad de influir en la determinacion de otros. La mision del/ de la investigador/a es
reconstruir la red de interdependencias que hace a cada formacion social particular vy, al
mismo tiempo, encontrar regularidades o “modelos de configuracion” (Elias, 1993).

En esta perspectiva- también relacional-se propone pensar la constitucién de los sujetos
y grupos sociales y analizar los complejos procesos de identificacion y diferenciacién
social, los modos y mecanismos de constitucion de un “nosotros” y un “ellos” al interior
de una figuracion social*®, en cuya interdependencia se producen cambiantes oscilaciones
de la balance de poder entre grupos sociales, lo cual constituye una peculiaridad
estructural de todo proceso de figuracion (Elias, 1976 en Altchuler, 2016). En su estudio
de la “relacion entre establecidos y marginados” (ibidem), Elias analiza los diferenciales
de poder entre grupos sociales y como estos se traducen en relaciones de superioridad/
inferioridad y poder/ subordinacion entre los mismos. Al tratarse de una totalidad
estructurada en base a relaciones asimétricas, se ubica en el centro de la cuestion el tema
de la desigualdad social y el poder ya que la interdependencia de los individuos es no sélo
en tanto aliados, sino también, como adversarios. Esta vision relacional de la constitucion
de los sujetos y el poder resulta fundamental para pensar las relaciones sociales al interior
como una trama vincular socioecondmica, productiva y laboral atravesada por
dimensiones culturales, simbdlicas y politicas.

Por ello proponemos trabajar con la categoria de configuraciones socio-productivas,
retomando el concepto de configuraciones socio-técnicas de De La Garza Toledo (1999).
Este especialista mexicano en estudios del trabajo realiza una critica a la epistemologia
de los “modelos productivos” y propone usar la nocion de configuraciones. Segun este
autor “Una configuracion es un arreglo de caracteristicas que se extraen de la misma
realidad, es decir es un resultado mas que un a priori que se someta a verificacion”
(1999: 79). Las configuraciones, en oposicion a los modelos productivos, proponen un
abordaje a la vez concreto y complejo, que permite un enriquecimiento del analisis al
integrar diversas dimensiones de la realidad.

En su esfuerzo por concebir el cambio social y en oposicion al positivismo, las teorias
del actor racional y la economia neocléasica, De la Garza propone un triangulo analitico -
acorde a nuestra perspectiva- que incluye las relaciones entre estructuras (que se
manifiestan como “presiones estructurales”), las subjetividades (entendidas como el
“proceso de dar sentido y decidir”, incluyendo aqui las “estrategias” de Ixs Sujetxs y sus

° El estudio sociogenético del individuo propuesto por el autor implica que el momento de inflexidn es la
constitucion, a través del control de las pulsiones, de una separacion entre el ambito publico (acciones
abiertas y visibles) del &mbito privado.

0En ella, puede existir una jerarquia de varias relaciones “yo- él” o “nosotros- ellos”



familias) y las acciones (individuales y colectivas), enmarcadas en formas determinadas
de interrelacion (ibidem).

Con la nocion de estrategia, en Bourdieu no hace referencia a la prosecucion intencional
y planificada de fines calculados, sino al desarrollo activo de lineas objetivamente
orientadas que obedecen a regularidades y forman configuraciones coherentes y
socialmente inteligibles, es decir, comprensibles y explicables, habida cuenta de las
condiciones sociales externas e incorporadas por quienes producen las practicas
(Gutirrez, 2003)

Es decir, el concepto de configuraciones nos permite delimitarla de acuerdo a las dos
zonas geograficas propuestas en el analisis comparativo de la tesis, una urbana y otra
periurbana (anteriormente zona de chacras) y pensar las caracteristicas estructurales, las
representaciones y las estrategias a nivel subjetivo, individuales y colectivos, y las
acciones, nosotros les Ilamaremos practicas, en funcién de esta configuracion; es decir
nos permite anclar el andlisis al territorio.

5. A modo de cierre: Desde Bourdieu y Elias a las trayectorias educativo-laborales
de Ixs jévenes en la Provincia de Neuquén

Desde los conceptos tedricos de la sociologia reflexiva de Bouridie, retomamos elementos
de la teoria de Elias, especificamente para mirar no desde modelos econdmicos sino desde
configuraciones muldimensionales y relacionales los territorios. Ambos autores retoman
elementos del pensamiento weberiano, que nos permite ponerlos en vinculacion. La
articulacién de estas teorias generales se encuentra incluso en el propio Bourdieu, cuando
explicando que el campo econémico se construye -y se retroalimentan en su constitucion-
en el marco del Estado nacional, dice:

Asi como el proceso de racionalizacion del que habla Weber tiene como reverso el
proceso de concentracion y monopolizacion al que se refiere Marx, el proceso de
civilizacion puesto en evidencia por Elias va a la par de una concentracién y
monopolizacién de un estilo de vida legitimo (p.255)

Evidenciando la pertinencia de las dos teorias generales para el analisis de las
desigualdades, utilizamos la propuesta tedrico-metodolégico de trabajar con trayectorias
que implica comprender el cruce entre lo estructural y lo biogréfico, entendiendo que los
procesos de transicion de los/las jovenes en la actualidad se caracterizan por su
desestructuracion, haciendo imprescindible miradas analiticas que contemplen las
distintas dimensiones interdependientes que dan forma a las trayectorias juveniles, y que
no pueden comprenderse por fuera del espacio y tiempo en el que se insertan. La
trayectoria entonces es un proceso complejo en el cual entran en juego multiplicidad de
factores biograficos, de estrategias individuales, como asi también factores objetivos
relacionados con el contexto socioproductivo y con las condiciones de existencia de las/os
jévenes (Merefiuk 2010).

Lejos de constituir simples estudios particulares o localistas, analizar desde una
perspectiva territorial muestra la influencia que las caracteristicas del territorio ejercen
sobre las peculiaridades de cada uno de esos mercados Yy, particularmente que de ello
resultan. Al respecto de la significacion de andlisis consistido en limites territoriales,
Bourdieu (2013) expresa que



Eel producto de una larga serie de interacciones cumplidas bajo una coaccion
estructural, las medidas reglamentarias que son constitutivas de esa politica se
interpretaran y redefiniran a traves de nuevas series de interacciones entre agentes que
en funcién de su posicion dentro de estructuras de poder definidas en el plano de una
unidad territorial — regién, departamento- encaran estrategias diferentes o antagénicas.
(146)

En esta multiplicidad de elementos te6ricos que se conjugan en una perspectiva relacional
e histdrica desde la cual se llevara adelante la tesis, buscando la génesis social de las
desigualdades intervinientes en la produccién de posiciones sociales diferenciales entre
las generaciones jovenes actuales.
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